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RESUM

La comprensi6 lectora de frases dels alumnes sords depén més de coneixements
semantics que de la correcta utilitzaciéo de les estratégies sintactiques presents en
'oracio. Davant les dificultats en el processament sintactic, les recents investigacions
indiquen que l'alumnat amb sordesa fa Us de I'Estratégia de Paraules Clau (EPC).
Aquesta estratégia consisteix en identificar les paraules amb contingut semantic de
I'oracio i deduir el significat de la mateixa, sense processar o0 processant molt poc les
paraules funcio. L'objectiu principal del nostre estudi es basa en corroborar si la
comprensio lectora de frases dels alumnes sords de cicle superior de Primaria depén de
'us d’aquesta estratégia. En l'estudi van participar 75 alumnes del municipi de
Barcelona, 26 alumnes sords i 49 alumnes oients. Els resultats mostren que els alumnes
amb sordesa (com a grup) fan Us de I'Estratégia de Paraules Clau, obtenint més errors
en la prova de Deteccié d’Estratégies de Paraules Clau (DEPC) que els seus companys
oients. L’estudi conclou que I'is d’aquesta estratégia s’ha d’entendre i interpretar més
enlla d’'un déficit en el processament de les paraules funcié, posant émfasi en el grau de
domini de les regles morfosintactiques, en el del vocabulari, en el de les habilitats
inferencials i en el dels coneixements previs, juntament en un conjunt de variables i

factors associats que determinen una major o menor tendencia en I's de 'EPC.

Paraules clau: Comprensio lectora; Alumnes amb Sordesa; Processament sintactic;

Estrategia de Paraules Clau.
ABSTRACT

Reading comprehension of deaf students' sentences depends more on knowledge
semantics that of the correct use of the syntactic strategies present in the sentence.
Given the difficulties in syntactic processing, a recent research indicates that students
with deafness make use of the Key Word Strategy (KWS). This strategy consists of
identifying words with semantic content of the sentence and deduce the meaning of i,
without processing or processing very little function words. The main objective of our
study is to corroborate whether the reading comprehension of sentences of deaf upper
Primary students depends of the use of this strategy. The study involved 75 students
from the municipality of Barcelona, 26 deaf students and 49 hearing students. The results
show us that the students with deafness (as a group) make use of the Key Word Strategy,
obtaining more errors in the Key Word Strategy Detection test than his fellow listeners.
The study concludes that the use of this strategy should be understood and interpreted
beyond a deficit in word processing function, making emphasis on the degree of

domination of morphosyntactic rules, on vocabulary, on of inferential skills and that of



previous knowledges, along in a set of variables and associated factors that determine

a greater or lesser tendency to use the Key Word Strategy.

Keywords: Reading comprehension; Students with Deafness; Syntactic processing;

Key Word Strategy.



1. PRESENTACIO

Aquest estudi es presenta seguint I'estructura formal d’un d’article cientific per una

decisié personal.



2. FONAMENTACIO TEORICA

Recents investigacions han atribuit el baix rendiment dels alumnes sords en la
comprensio lectora de frases a dificultats en el processament sintactic de les oracions.
Aquest fet ha portat als investigadors a considerar si aquest alumnat no fa Us
d’estratégies basades en claus morfosintactiques, com ho fan els seus companys oients,
i utilitzen altres estratéegies diferents basades en claus semantiques (Miller et al., 2012).
Aixi doncs, tot sembla indicar que els alumnes sords quan llegeixen, generalment
utilitzen I'Estratégia de Paraules Clau (EPC), una estratégia que consisteix en identificar
les paraules amb contingut semantic propi de l'oracio i, a partir d’aquestes, deduir el

significat de la mateixa (Gonzéalez & Dominguez, 2018).

Per poder arribar a la base dels factors explicatius sobre la utilitzacié d’aquesta
estratégia s’agafa com a marc de referéncia el model Simple View of Reading o
Concepci6 Simple de la Lectura (Tunmer & Hoover, 2019). Aquest model, des d’'una
perspectiva psicolinglistica, sosté que en la comprensié d’'una frase i, posteriorment en
un text, intervenen dos tipus d’habilitats; les habilitats especifiques de la lectura i
I'escriptura i les no especifiques, comuns a la llengua oral. Alld especific de I'activitat
lectora son els processos de reconeixement de la paraula escrita, és a dir, la capacitat
d’identificar cada paraula amb una forma ortografica que té un significat i d’atribuir-li una
pronunciacio. Les habilitats no especifiques fan referéncia als coneixements lingiistics
del lector, essencialment al coneixement sintactic i semantic, incloent també els nostres
coneixements previs i les nostres habilitats inferencials. Per tant, quan llegim un text
resulta imprescindible conéixer el major nombre de paraules aixi com també la sintaxi
gue les organitza, els elements pragmatics que conté el text i els coneixements del tema
del qual tracta (Alegria & Dominguez, 2009). Aixi doncs, seguint aquest model, I'infant
amb sordesa presentaria una carencia en les habilitats especifiques per I'abséncia
parcial o total de representacions fonologiques de les paraules, com a consequéncia
d'un accés deficient a la fonologia de la llengua (Alegria & Dominguez, 2009; Dominguez
& Leybaert, 2014; Dominguez, Pérez & Alegria, 2012) i també presentaria una caréncia
en les habilitats no especifiques, especialment per un déficit a nivell léxic, sintactic i de
coneixements previs (Defior, Serrano & Gutiérrrez, 2015; Dominguez, Carrillo, Gonzélez
& Alegria, 2016; FIAPAS, 2009).

Al Simple View of Reading o Concepcié Simple de la Lectura se li han d’afegir altres
components que ens ajuden a entendre amb més claredat les dificultats de comprensio
lectora. En concret, sén tres els grups de factors que segons Paul (2009) incideixen de

forma significativa pel que fa la comprensio lectora de I'alumnat amb sordesa: en primer



lloc, factors textuals (identificaci6 de paraules, vocabulari, sintaxi i presencia de
llenguatge metaforic), en segon lloc, les variables del propi lector (coneixements previs,
metacognicio, capacitat de memoria de treball i habilitats de consciéncia fonologica), i
en darrer lloc, les variables de la tasca (objectiu de la lectura, marc de lectura i tipus de
mesura de la comprensié lectora). No obstant, pero, cal contemplar que dins del grup
amb sordesa existeix una gran heterogeneitat que tindra repercussions diferents en
'adquisicié de la comprensio lectora de frases. Aixd vol dir que aquesta heterogeneitat
dependra, en gran mesura de diverses variables, entre les que haurem de tenir en
compte el grau de pérdua auditiva, el diagnostic precog, I'adaptacio protética, la
intervencio primerenca, I'exposicié continuada i enriquidora del llenguatge, etc. (Carrillo
& Dominguez, 2010; Madell, 2017).

Processament sintactic

Entre les habilitats esmentades en el model Simple View of Reading o Concepci6 Simple
de la Lectura (CSL) ens centrarem en les habilitats no especifiques, concretament en la
sintaxi, amb la finalitat de poder arribar a I'explicacié del per qué fan Us d’aquesta
estratégia. Parlar de sintaxi suposa considerar una série d’elements denominats

sintactics, morfosintactics o gramaticals (Ripoll & Aguado, 2015).

Diversos estudis han mostrat la influéncia que arriba a tenir el processament sintactic
en la comprensi6 d’oracions (Lopez-Higes, Martin-Aragoneses, Melle, Bartuilli & Pison
del Real, 2016; Miller et al., 2012; Navarro & Rodriguez, 2014; Soriano, Pérez &
Dominguez, 2006). Cal saber que bona part d’aquest processament el lector competent
el fa de manera automatica, sense generar cap dificultat i esfor¢ (Cuetos, 2008; Ripoll &
Aguado, 2015). Aixo si, per realitzar-lo és necessari tenir I'habilitat per poder manipular
i reflexionar sobre els aspectes sintactics de la llengua, aixi com també aplicar les regles
gramaticals de forma conscient, habilitat que anomenem consciéncia sintactica (Andrés,
Canet & Garcia, 2010). Segons Cuetos (2008), per dur a terme aquest processament
apliquem una série d’estratégies presents en I'oracié com soén: I'ordre de les paraules
(estructura gramatical), que proporciona informacié sobre el seu paper sintactic; les
paraules funcié (preposicions, determinats, pronoms, conjuncions, etc.) que,
majoritariament, indiquen que un nou component sintactic estd comencant i son les
encarregades d’establir les relacions sintactiques entre les paraules de l'oracio; els
marcadors morfologics de génere, nimero, persona, temps i aspecte verbal, i els signes
de puntuacid, que defineixen les pauses i els limits de l'oracié. En relaci6 a I'is
d’aquestes estrategies es posa de manifest que els alumnes d’Educacié Primaria amb

dificultats de lectura puntuen més baix en tasques que impliquen interpretar I'ordre de



les paraules, situar correctament els signes de puntuacio o triar les paraules funcié que
completen de forma correcte I'oracié (Jiménez, Rodriguez, Guzman & Garcia, 2010). De
forma més concreta, sembla ser que la majoria d’alumnes sords no fan us o fan mal us
d’'aquesta serie de claus gramaticals presents en l'oracié, més detalladament, en el
processament de les paraules funcié (Dominguez et al., 2012; Dominguez et al., 2016;
Gonzélez & Dominguez, 2018 ) i en la morfologia flexiva verbal (L6pez-Higes et al.,
2016).

Resulta important recordar que les paraules funcié (preposicions, determinants,
conjuncions i pronoms) sGn essencials per a la correcta comprensio de la frase, atés
gue sobn les que donen sentit i coheréncia al text (Rosa, 2006). En canvi, sabem que
suposen una dificultat afegida per I'alumnat amb sordesa perqué esdevenen elements
buits de significat que provoquen que es perdin en el text i no aconsegueixin interpretar
adequadament el seu contingut, malgrat que captin parcialment el seu significat
(Monsalve, Cuetos, Rodriguez & Pinto, 2002). També s’ha corroborat que manifesten
dificultats en comprendre certes estructures gramaticals amb un significat relatiu (ex; el
germa del pare); fins i tot, mostren dificultats en la interpretaci6 de les regles
sintactigues, a mesura que l'estructura de l'oraci®é és cada cop més complexa
(Dominguez & Alonso, 2004; Schirner, 2001).

Estratégia de Paraules Clau (EPC)

Davant aquesta insuficiencia en la competéncia morfosintactica constatada per altres
autors en la literatura cientifica (Le Normand, Medina, Diaz & Sanchez, 2010; Le
Normand & Moreno-Torres, 2014; Niederberger, 2007 en frances; i LOpez-Higes,
Gallego, Martin-Aragoneses & Melle, 2015; Moreno-Pérez, Saldafia & Rodriguez-Ortiz
2015, en espanyol) sorgeix el dubte de com llegeixen els alumnes sords, si
desenvolupen estrategies diferents als oients i, si és aixi, de quines estrategies parlem.
Respecte a aix0, sabem que la lectura dels alumnes sords (com a grup) depén més de
coneixements semantics globals, que de la utilitzacié de les estratégies sintactiques
presents en el text, és a dir, que els alumnes sords generen preferentment un
processament semantic a I'hora de llegir oracions, que consisteix basicament en
processar de forma prioritaria els components més rellevants de I'oracio, realitzant una
andlisi del seu significat i inferint a partir d’aquest la comprensio del que llegeixen
(Denys, 1999; King & Quigley, 1985; Soriano et al., 2006). L’evidéncia més actual ens
mostra que aquests components sén majoritariament, substantius, verbs i adjectius
(paraules que els hi sébn més familiars) i en menor mesura, les paraules funcid

(Dominguez et al., 2012; Dominguez et al., 2016; Gonzalez & Dominguez, 2018). El fet



d’identificar les paraules amb contingut semantic propi de I'oracid i, a partir d’aquestes,
deduir el significat de la mateixa, sense processar o processant molt poc les paraules
funciod, forma part d’una estratégia semantica que Alegria, Dominguez i van der Straten
(2009) van denominar Estrategia de Paraules Clau (EPC). Posarem un exemple de
'EPC, davant d’'una frase, perd sense l'ultima paraula “Anar a molta velocitat amb el
cotxe per carretera és... viatge, perillds, poténcia i cami”, la lectura de paraules claus
d’aquesta frase consistiria en identificar les paraules “cotxe” i “carretera” i descartar la
resta. Aixi doncs, un lector que faci Us de 'EPC acceptaria que paraules com “viatge” o
“cami” son les adequades per completar la frase. Malgrat que només una analisi rigorosa
de la frase, que implica un bon domini del processament sintactic, i en concret, de les
paraules funcio, permetria al lector excloure aquestes opcions i triar la paraula “perillés”

com a paraula correcta gramaticalment.

Diversos estudis han corroborat I'is d’aquesta estratégia utilitzant el video durant la
lectura dels sords (Ducharme & Arcand, 2011) i a través de la prova de Deteccio
d’Estratégies de Paraules Clau (DEPC) de la Bateria PEALE, tant en estudiants sords,
com en persones sordes adultes (Alegria et al. 2009; Dominguez & Alegria, 2010;
Dominguez et al. 2016; Dominguez, Carrillo, Pérez & Alegria, 2014; Dominguez et al.
2012; Dominguez & Soriano, 2009; Gonzélez & Dominguez, 2017; Gonzélez &
Dominguez 2018; Soriano et al. 2006), la qual cosa posa de manifest que es tracta d’'una
estratégia caracteristica de la lectura en les persones sordes. El fet que no desaparegui
amb l'edat i amb nivells superiors de lectura, fa que la sintaxi no millori, i més
concretament, en el domini de les paraules funcié. En canvi, s’ha vist que I'is prolongat
d’aquesta estratégia permet millorar el vocabulari per la identificacié continuada de

paraules contingut (Dominguez et al. 2014).

Malgrat I'heterogeneitat que existeix dins del grup amb sordesa, les darreres
investigacions realitzades posen de manifest que tots els estudiants sords explorats
(sense implant, amb implant tarda i amb implant preco¢) d’Educacié Primaria i
d’Educacié Secundaria tenen una tendéncia general a fer us de 'EPC en la comprensio
lectora de frases. Es important assenyalar que en cadascuna de les investigacions els
participants sords son diferents, perd presenten caracteristiques similars. La utilitzacio
d’aquesta estrategia pels alumnes sords fa que la prova DEPC sigui més dificil per
aquest alumnat que per als oients, cometent més errors, i aix0 fins i tot quan ambdos
grups arriben a presentar nivells lectors molt semblants (Dominguez et al. 2012;

Dominguez et al. 2016; Gonzalez & Dominguez, 2017; Gonzalez & Dominguez, 2018).



Per poder concretar més sobre I'is de 'EPC, els diferents estudis ja citats han pogut
corroborar aquelles variables que tenen una incidencia directa en el major o menor Us
d’'aquesta estratégia. Aixi doncs, s’ha pogut veure que la tendéncia a utilitzar aquesta
estratégia respecte als oients de la seva mateixa edat esta vinculada a I'is o no
d’'implants coclears i al grau de pérdua auditiva, de tal manera que quan aquests es
col-loquen de forma precog es redueix la tendencia i quan major és la pérdua auditiva
major és I'is de 'EPC. En concret, en I'estudi més recent de Gonzalez i Dominguez
(2018), es reflexa que els alumnes amb una sordesa profunda i sense implant son els
que fan major Us d’aquesta estrateégia, seguits dels alumnes amb implant coclear tarda
(posterior als 30 mesos d’edat) i sordesa moderada sense implant, mentre que, el grup
amb menor Us soén els sords implantats precocment (abans dels 30 mesos d’edat).
D’aquests resultats es desprén la idea que l'audicié proporcionada mitjangant els
Implants Coclears té un efecte positiu en I'adquisicio de la lectura, sobretot quan aquests
s’adapten precogment (Dominguez et al., 2012; Dominguez et al., 2016; Dunn et al.,
2014; Gonzalez & Dominguez, 2017; Gonzélez & Dominguez, 2018; Johnson &
Goswami, 2010; Marschark, Sarchet, Rothen & Zupan, 2010), malgrat que no soén
suficients per desenvolupar una habilitat morfosintactica idéntica als seus companys
oients (Le Normand & Moreno-Torres, 2014), i en consequéncia, no fer us de 'EPC. A
més, s’ha corroborat que I'is de 'EPC també depén de I'edat dels participants, com més
grans son, meés tendeixen a utilitzar-la (Dominguez et al. 2012; Dominguez et al. 2016;
Gonzalez & Dominguez, 2018). Aquests resultats confirmen els obtinguts amb persones
sordes adultes (Alegria et al. 2009; Dominguez & Alegria, 2010; Dominguez et al.,
2014). De tota manera, cal tenir present que una vegada adquirit un cert nivell lector,
aquesta estratégia deixa de dependre del grau de pérdua auditiva i de I'ls o no

d’'implants coclears (Gonzalez & Dominguez, 2018).

Arribats a aquest punt de la fonamentacio tedrica, I'objectiu principal d’aquest estudi va
ser corroborar si la comprensié lectora de frases dels alumnes amb sordesa de cicle
superior de Primaria depén de I'is de I'Estratégia de Paraules Clau. | com a objectiu
especific, esbrinar si I'is d’aquesta estrategia, realment es pot deure a dificultats en el
domini de les regles morfosintactiques, tal i com indica la literatura cientifica. La hipotesi
principal de I'estudi és que els alumnes amb discapacitat auditiva fan Us de I'Estrategia
de Paraules Clau, per la qual cosa obtindran més errors en la prova de Deteccid
d’Estrategies de Paraules Clau (DEPC) que els seus companys oients (Gonzalez &
Dominguez, 2018).
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3. METODE

3.1 Participants

La mostra esta formada per tots els alumnes sords de cicle superior de Primaria atesos
pel CREDA en el municipi de Barcelona el curs 2016-2017, en total 26, amb un rang
d’edat de 10 a 12 anys, dels quals 12 eren noies i 14 eren nois. En relaci6é al grau de
pérdua auditiva, un 30.77% dels alumnes presenten una deficiencia auditiva moderada
(DAM), un 15.38 % presenten una pérdua auditiva severa (DAS), un 50% presenten una
deficiéncia auditiva pregona i un 3.85% presenta una deficieéncia auditiva transmissiva
(DAT). Pel que fa a les protesis auditives: el 65.38% porten audiofons, el 26.92 % porten
implant coclear (IC), el 3.85% porten implant coclear bilateral (ICB) i el 3.85% porten
protesi per via ossia (PVO). Com a grup control van participar 49 alumnes oients de cicle
superior de Primaria escolaritzats a I'escola Pompeu Fabra de la ciutat de Barcelona
durant el curs 2016-2017, dels quals 25 eren nois i 24 eren noies amb el mateix rang
d’edat que els alumnes sords. Respecte als criteris d’inclusio, com a minim els dos grups
havien de ser capacos de llegir una frase i no presentar cap trastorn associat a la
sordesa.

3.2 Instruments

Per poder determinar I'is de 'EPC per part de 'alumnat amb sordesa, es va utilitzar la
prova de Deteccid6 d’Estratégies de Paraules Clau (DEPC) de la bateria PEALE
(Dominguez, Alegria, Carrillo & Soriano, 2013), traduida a la poblacié catalana per
Mallen (2017). Aquesta prova té I'objectiu de comprovar si els alumnes utilitzen per llegir
'EPC, que es basa en identificar algunes paraules de I'oracié i deduir el significat a partir
d’aquestes, sense tenir en compte la seva estructura morfosintactica. La prova consta
de 64 oracions incomplertes, en les que falta la paraula final. Cada frase ha de
completar-se seleccionant una de les quatres opcions de resposta, de les quals només
una és la correcta per ajustar-se gramaticalment i ser semanticament coherent amb
l'oracio, mentre que les altres opcions actuen com a distractors semantics. A mesura
que avanca la prova, les frases son més llarguers, amb més complexitat i les paraules

so6n de més baixa freqiéncia.
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3.3 Procediment

El present estudi ha col-laborat en paral-lel en la investigacio “La Comprensio lectora en
alumnat amb sordesa de cicle superior de Primaria i ’ESO en llengua catalana”, de la
doctoranda de la FPCEE Blanquerna, Ana Belen Mallen, concretament, en el procés
d’adaptacié de la prova emprada. Degut al tancament d’escoles i al confinament per
causa de la Covid-19, I'envergadura de I'estudi ha quedat reduida en el seu objectiu
principal i la mostra ha estat facilitada per la doctoranda Ana Belen Mallen, gracies a la
col-laboracié entre totes dues investigacions.

Amb la finalitat de dur a terme l'objectiu general, s’ha realitzat un estudi quasi

experimental amb un disseny transversal.

Els alumnes sords van fer la prova individualment en les seves respectives aules dels
centres educatius i el grup control va fer-la a nivell col-lectiu. El procediment que es va
seguir va ser el seguent: breu explicacidé de la investigacio, explicacié de la prova i
execucio de la mateixa. En el cas dels alumnes sords, si ho demanaven, se’ls facilitava
més exemples per assegurar la comprensio del que es demanava. Tots els participants
de la mostra van disposar d’'un maxim de 5 minuts per completar el major nombre de
frases. La prova es va corregir donant un punt per a cada resposta correcta (maxim 64
punts). La puntuacio total s’obté a partir del nimero d’encerts menys el numero d’errors
dividit entre quatre per eliminar el factor a I'atzar.

3.4 Andlisi de dades

Per a I'analisi estadistica es va utilitzar el programa estadistic IBM SPSS Statistics v.22.
Es fa una analisi descriptiva amb els resultats obtinguts de la prova emprada i, en
acceptar-se la normalitat, es decideix aplicar la prova paramétrica t de Student per a
mostres independents, amb la finalitat d’analitzar les diferéncies pel que fa els errors

comesos entre tots dos grups.

4. RESULTATS

S’ha realitzat una analisi descriptiva amb els resultats obtinguts en la prova emprada,
utilitzant la mitjana i desviacio tipica ( taula 1). Com pot observar-se en la puntuacié total,

els alumnes amb sordesa obtenen una mitjana de 22.74 (DT=14.90); en canvi, el grup
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control mostra una mitjana de 32.88 (DT=10.97). Aixi doncs, observem que la mitjana
obtinguda en els alumnes sords és inferior als oients. Si analitzem la desviacio tipica
obtinguda en tots dos grups, veiem que és més elevada en el cas dels sords, fet que

ens fa pensar en la diferéncia intragrup en la puntuacié obtinguda per aquest alumnat.

Si ens fixem en la mitjana del nombre d’items contestats, veiem que en el cas dels sords
és més baixa, la qual cosa ens indica que mostren un processament més lent a I'hora
de completar les oracions. El fet que mostrin menys rapidesa es relaciona amb les seves
dificultats per a donar resposta, com es poden veure reflectides en la diferéncia en el
nombre d’errors. Aquests errors en els distractors ens indiquen, d’'una banda, la seva
preferéncia per un processament semantic a I’hora de llegir les oracions, basat amb la
identificacié de les paraules amb contingut semantic; i d’altra banda, la no utilitzaci6 o
mal Us de de les estratégies sintactiques presents en cadascuna de les oracions de la

prova.

En referéncia a la hipdtesi principal de l'estudi, encarregada de comprovar les
diferéncies de mitjanes en el nombre d’errors entre tots dos grups, la prova t de Student
per a mostres independents ens manifesta que existeixen diferencies estadisticament
significatives entre el grup amb sordesa i el grup control, pel que fa els errors comesos
( T=-3.432; P=.001), amb un tamany de I'efecte de -4.497. En conseqgueéncia la relacio

estadisticament significativa és robusta.

Taula 1. Estadistics descriptius.

GRUP EXPERIMENTAL GRUP CONTROL

X DT X DT
Encerts 26.04 13.14 34.67 10.64
Errors 9.88 7.05 5.39 4.30
NUm. items 35.92 9.51 40.06 10.80
contestats
Puntuaci6 22.74 14.90 32.88 10.97
total

Nota: X, mitjana; DT, desviacio tipica
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5. DISCUSSIO | CONCLUSIO

Els resultats obtinguts corroboren la hipotesis principal del nostre estudi, indicant que
els alumnes sords (com a grup) obtenen més errors en la prova de Deteccio
d’Estrategies de Paraules Clau (DEPC) que el seus companys oients. Davant aquests
resultats, cal entendre que el nostre objectiu no ha estat el de fer una analisi exhaustiva
de I'is d'aquesta estratégia entre els diferents alumnes sords, perqué pensem que la
mostra és molt heterogénia per poder extreure conclusions. Tampoc hem tingut en
compte totes les variables, perqué pensem que la major o menor tendencia a utilitzar
'EPC no es limita unicament a unes variables en concret, com sén: I'is de protesi o
implant, la precocitat de I'implant, el grau de pérdua auditiva en els nens sense implant,
el nivell lector o I'edat dels participants, tal i com ho venen fent les recents investigacions.
Segons el nostre parer, quedar-se Unicament amb aquestes variables, €s una visio
limitada. En aquest sentit, defensem que existeixen també altres variables i factors
associats que proporcionen informacié més enlla d’aquestes variables i que, de ben
segur, marquen diferéncies en el patré d'utilitzacié d’aquesta estratégia. Ens estem
referint a: els factors referents a la protesi auditiva (data de la primera adaptacié
protética, tipus d’audiofon abans de I'implant coclear, guany auditiu experimentat amb
'audiofon, acceptacio de I'audidfon, etc.); els factors referents a I'implant coclear (data
de la intervenci6 de lI'implant, tipus d’'implant, acceptacié de I'implant, etc.); els factors
referents a la perdua auditiva (data de deteccié, diagnostic, tipus de sordesa, etc.); les
dades lingtistiques (sistema de comunicacié, perfil linguistic, llengua familiar); I'atencié

logopédica, el suport escolar, el nivell intel-lectual, la implicacié familiar, etc.

Com es pot veure, ni nosaltres, ni probablement cap estudi, pot controlar totes aquestes
variables i factors associats perqué la mostra hauria de ser molt amplia per poder arribar
a un coneixement rigorés. No obstant, pensem que sén aspectes influents que s’han de

tenir presents a I'hora d’interpretar i justificar resultats (veure figura 1).
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Figura 1. Tendéncia a utilitzar 'EPC per part de 'alumnat amb sordesa. A dalt s’informa de les
variables i factors associats que determinen una major o menor tendéencia. A sota, de les
dificultats en les habilitats especifiques de la lectura, com la base del perque fan Us d’aquesta

estratégia.

Suport Implicacico
escolar familiar
Factors Factors Factors Mivell
referents a referents a referants a Intel-lectual
la protesi Fimplant la pérdua
L Edat
Dades Atencic Miwvell
linguistique logopadica lector

Coneixements
previs

Habilitats Vocabulari
inferencials

Morfosintaxi (morfologia flexiva,
paraules funcid i estructura

eramaticall

Aixi doncs, tot i 'heterogeneitat en la poblacié estudiada i el conjunt de variables i factors
que poden estar incidint en la major o menor utilitzacié, es torna a manifestar una
tendéncia general a fer Us d’aquesta estratégia per part de I'alumnat amb sordesa,
aguesta vegada en tots els alumnes sords de cicle superior de primaria del municipi
Barcelona. Aquests resultats son molts semblants a les ja citades investigacions que ho
han posat de manifest (Dominguez et al. 2012; Dominguez et al. 2016; Gonzalez &
Dominguez 2017; Gonzalez & Dominguez, 2017, Gonzalez & Dominguez, 2018;
Soriano et al. 2006).

A partir dels resultats obtinguts en la diferéncia en el nombre d’errors, i tenint en compte
que la prova I'estem baremant, sembla que no hi hagi d’haver cap dubte de com
llegeixen els alumnes amb sordesa, la lectura dels quals depén més de coneixements
semantics que de la correcta utilitzacio del processament morfosintactic. En canvi, quan
analitzem els resultats dels alumnes oients, observem que cometen menys errors, la
gual cosa ens indica que es basen en claus morfosintactiques al tractar de comprendre
i completar les oracions. Aix0 ens porta a constatar que l'alumnat amb sordesa,
majoritariament, no fa Us d’estratégies basades en claus morfosintactiques, com ho fan
els seus companys oients, i usen altres qualitativament diferents basades en claus
semantiques (Miller et al., 2012); aixi ho confirmen els distractors semantics utilitzats en
la prova emprada. La debilitat en el processament morfosintactic podria convertir-se,

segons l'evidencia cientifica, en I'explicacié més encertada i raonada del perqué fan Us
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de 'EPC. En canvi, quan ens preguntem quin és el deficit en concret del processament
morfosintactic, segons Gonzalez i Dominguez (2018), es basaria en un déficit en el
processament de les paraules funcid, convertint-se en la principal causa capa¢ de
justificar-ne el seu Us. Des del nostre punt de vista, és cert que aquestes paraules
suposen sens dubte una dificultat afegida pels alumnes sords, perqué esdevenen
elements buits de significat fent que una bona part d’ells es perdin en el text (Monsalve
et al., 2002), pero creiem que no ho son tot. En aquest sentit, i des d’'una perspectiva
psicolinglistica, creiem que també hem de tenir present les moltes altres dificultats que
tenen els alumnes amb sordesa en els dos tipus d’habilitats implicades en la lectura i,
en concret, en les habilitats no especifiques, que han estat corroborades en la
comprensio lectora per part de 'alumnat amb sordesa, i que podrien justificar també
I'ts d’aquesta estratégia, encara que fins ara hagin estat poc vinculades al seu Us (veure

figura 1).

En primer lloc, I'estructura gramatical de les oracions, tal i com indica Schirner
(2001), en funci6é a la seva densitat proposicional (nUmero de verbs) i ordre canonic
('ordre sintactic més frequient en espanyol, ex., subjecte-verb-complements), atés que
a mesura que augmenta la complexitat, la incidéncia en I'is podria ser major. En aquest
sentit, considerem que l'alumne podria fer un major Us d’aquesta estratégia davant
d’oracions que tenen més densitat proposicional i que no segueixen 'ordre canonic, per

la seva falta de familiaritat amb I'estructura sintactica.

En segon lloc, els diferents aspectes de la morfologia flexiva, que inclou la nominal
(concordanca de geénere i nombre en substantius regulars) i la verbal. En concret,
aguesta Ultima, ens ha portat a considerar si és un dels principals motius pels quals no
fan Us o fan mal us d’estratégies basades en claus morfosintactiques, considerant que
presenten una major dificultat en el grau de domini en el processament del temps, la
persona i el nombre, aixi com en el de formes nominals (infinitiu, participi, gerundi) i de

verbs tant regulars com irregulars (Lopez-Higes et al., 2016).

En tercer lloc, i més enlla de I'estructuracié morfosintactica de 'oracio, el vocabulari, tal
i com indica Paul (2009), atés que I'alumnat amb sordesa inicia la lectoescriptura amb
un nivell de vocabulari molt per sota de la seva edat cronologica i curs academic,
desenvolupant amb més dificultat els processos d’adquisicio de nous significats, fet que
podria estar perjudicant el coneixement del significat d’algunes de les paraules presents
en l'oracio, sobretot aquelles paraules de frequencia baixa, obligant aixi, a emprar 'EPC.
Per tant, la familiaritat semantica (paraules frequents o infrequents, les freqlents serien

aquelles que contenen paraules d’us freqient, mentre que les infrequents contenen
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paraules de frequiéncia baixa) podria estar jugant un paper important a I'hora de justificar

I'us d’aquesta estratégia.

En quart lloc, i aquesta vegada més enlla de les habilitats linguistiques, les caréncies en
les habilitats inferencials i els coneixements previs també ens fan pensar en una
possible causa, ja que per comprendre adequadament un text s’han de captar les idees
gue explicitament es relacionen en ell, i també les que no apareixen de forma implicita,
la qual cosa bona part de 'alumnat sord presenta dificultats. Per poder arribar a fer
aguestes inferéncies, els alumnes han de posseir uns coneixements previs dels quals
no tots disposen (FIAPAS, 2009).

L’abast d’aquest estudi ve determinat per una serie de factors que el condicionen. La
principal limitacié esta relacionada amb I'objectiu especific d’aquesta investigacio,
concretament, en esbrinar si I'is de I'EPC, per part de I'alumnat amb sordesa, es veu
influenciat pel grau de domini de les regles morfosintactiques que presenten els alumnes
sords quan llegeixen, ja que per la situacié de confinament no hem pogut fer una
valoracié qualitativa dels resultats perqué no teniem accés a la facultat, on tenim les
proves administrades. La situacié tampoc ens ha permés passar cap prova a nivell
especific per poder avaluar els diversos aspectes mencionats de la morfosintaxi. Per
altra banda, considerem que, tot i que la mostra és amplia, no hem pogut tenir en compte
tots les variables i factors associats que ens hagués agradat, atés que estem davant
d’una poblacié molt heterogénia. Aixi doncs, proposem que futurs estudis, amb mostres
més amplies, puguin tenir en compte totes les variables per aixi poder establir
diferéncies entre els alumnes sords. Finalment, encara que la prova emprada ens ha
permés abordar I'objectiu principal d’aquest estudi, i fer una analisi exhaustiva de 'EPC
per part de 'alumnat amb sordesa, és cert que esta subjecte a una limitacié important,

la seva baremacio.

En conclusio, en base a la literatura cientifica i, des d’una visi6 critica, constructiva i
holistica, el present estudi pretén fer un pas més enlla, tot considerant que I'is d’aquesta
estrategia per part de 'alumnat amb sordesa, s’hauria d’entendre i interpretar més enlla
d’un déficit en el processament de les paraules funcié. Considerant que el domini de les
regles morfosintactiques (paraules funcié, morfologia flexiva nominal, morfologia flexiva
verbal, estructura gramatical, etc.), el vocabulari, les habilitats inferencials i els
coneixements previs, podrien ser la base del per quée fan Us d'aquesta estratégia,
juntament a altres variables i factors associats ja mencionats, que marcarien diferéncies
en I'is d’aquesta. Caldra doncs, que futures linies d’investigacié corroborin tots i

cadascun d’aquests aspectes, aportant noves dades relacionades, les analisis de les
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quals, complementin i enriqueixin les conclusions d’aquesta investigacié. Es tracta
doncs, d’identificar aquells components que millor determinen les diferéncies i, per tant,
els aspectes critics que haurien de formar part d’'un programa d’intervencio per millorar

la comprensio lectora d’aquest alumnat.
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7. ANNEX 1: Prova t de Student en el grup experimental i el grup control

(Hipotesi).

Prueba de muestras independientes

Prueba de Levene

para la igualdad de

Prueba T para la igualdad de medias

varianzas
F Sig. t gl Sig. Diferencia | Error tip. 95% Intervalo de
(bilateral) | de medias de la confianza para la
diferencia diferencia
Inferior Superior
Se han asumido
) ] 6,386 ,014 | -3,432 73 ,001 -4,497 1,310 -7,108 -1,886
Errors varianzas iguales
prova No se han asumido
) ) -2,9731 35,109 ,005 -4,497 1,513 -7,568 -1,426
varianzas iguales

22




ANNEX 2: Prova de Deteccié d’Estratégies de Paraules Clau (DEPC).

8.

1. En Lluis llegeix molt...

O llibres O bé biblioteca O diari

2. Diga’m qué desitges ...

O aniversari O estimar amics 0 aconseguir
3. El ferit es...

0O sang O desmaia hospital O guerra
4. Les meves sabates son...

O planes 0O talé cuir O bruts

5. La meva sogra va adquirir...

o fill 0 mare mobles O botiga
6. La pilota és de...

O amic O gol cuir O porter
7. Era felicamb els...

O animals O sorpresa regal O content
8. L’edifici noues...

O wviu O brillant recent O crema
9. Observava el moviment del...

0O péndol 0 mirada rapid O velocitat
10. Després de I’esmorzar ens...

O cafe O pentinar-se anarem 0O escola
11. La rosada va deixar molta...

0O humitat O gotes pluges O herba
12. Totes les aules semblen...

0O escola O desertes taules 0O gran

13. La sevassivella és poc...

O cinturé O metall moderna [0 sabata
14. La tempesta va desencadenar una...

0O  pluges O catastrofe trons 0O wvent

15. Aquella trapelleria va fer-li...

O enfadar O castig joc O nen

16. El lleé del zoo és...

O rei 0O engabiat domador O vwvell

17. Els estels brillen en la...

O cel O astres foscor O firmament
18. Les histories de dracs sén...

O conte B foe fantastiques O princeses
19. El seu cabell estava cobert de...

O barret O blancs canes O bruts
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20. La pel-licula de dissabte era...
O accié O trista O cine O nit

21. Uobra de teatre va ser...
O mati O actors O butaca O divertida

22. Les vacances d’estiu sén...
O platja O llargues O agost 0O sol

23. El teléfon va sonari em va...
O despenjar 0O espantar O parlar O mobil

24. Va tenir una berruga a la...
O gra O peu O petita -0 ma

25. El gos llepa al seu...
O llengua O llepar O amo O borda

26. Aquest comic és una mica...
O violent O humor O lectura O dibuix

27. El David s’atabala si el Miquel ...
O telefon 0 pesat 0O entra O truca

28. Va col-locar el kiwi en una...
O fruiter O postres O neveres 0 safata

29. Resol endevinalles amb molta...
O intel-ligent O facilitat O llest O rapid

30. El tigre va apressar a la...
O selva 0 escopeta O gasela O conill

31. La carpa del circ era...
O pallasso O lleo O colors O enorme

32. Els jugadors van ser agrupats per...
O futbol O guanyaren -0 junts 0 sorteig

33. Sé que és petit perd molt...
O fort 0O . gran O persones O nan

34. La coldnia té una olor molt...
O fragancia O perfum O aroma O agradable

35. Per agrupar els seus papers va utilitzar una...
O diari O grapa O ajuntar O classificar

36. Res del que va dir ahir era...
O veritat O parla O conservar 0 passat

37. Van mantenir una gran complicitat...tot el seu matrimoni.
O mentre 0 durant O parella O boda

38. La Martina i jo tenim uns biquinis molt...
0 moderns O piscina O estiu O calor
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39. El caviar i les angules sén molt...

O  luxes O aliments O salmo O cars

40. Va mirar I’hora en el rellotge i es va...

O temps 0O espantar 0O tard O puntual
41. La dltima vegada que vaig estar pescant vaig agafar un...

0O  truita 0O riu 0 canya 0O refredat
42. Quan es va connectar a internet, la xarxa estava...

O ordinador 0O web O saturada O ratoli
43. Vam fotocopiar el llibre perqué no teniem diners per...

O  llegir-lo 0O adquirir-lo O robar-lo O embrutar-lo
44. En aquella tapia hi ha un...

O dibuix O piles O caixa 0O jugar
45. L'avaria de la canonada del lavabo va ser...

0O bassal O inundacid 0 lampista O greu
46. Va decidir deixar-se barba per semblar...

0O gran O maco O ser 0O moderna
47. Construir puzles de més de cinc-centes peces és...

0O pensat O temps O complex O joc

48. Si plou no aniré a collir...

O bolets O paraigiies O mullar-se O sortir
49. El foc es va propagar rapidament perqué el bosc era...

O arbres O frondés O cremat O incendi
50. U’ ... del seu company li va produir una gran desil-lusié.

O error O actuacié 0O amic O ajuda
51. El meu tiet coneix un cami nou per arribar a aquella...

O passeig O caminar 0 muntanya 0O excursio
52. Al pi no li cauen les fulles amb les...

O gelades O tardor 0 cadugues O perdre
53. Anar a molta velocitat amb el cotxe per carretera és...

0O viatge 0 perillés 0 poténcia O cami
54. El problema no era facil de solucionar perqué faltaven algunes...

O trobar 0 dades 0 numero O divisions
55. Com tenia son, "avia la va tapar amb una...

O manta : 0O allitar O abrigallar O it

56. La unica novel-la que vaig llegir era molt llarga, pero em va semblar...

0O  gruixut O Biblia O interessant [0 pagines
57. La neu no ens va deixar...de 'excursio a la cova.

O gaudir 0 paisatge O blanc 0O fred




58. L’ambulancia es va dirigir...al lloc on es va produir I"accident.

0O sirena O llitera 0 rapidament O carretera

59, El trajecte a Paris em va semblar incomode perqué el tren estava...

O AVE } O Franga 0 sol O ple

60. Tot i que no I'importa la seva forma de vestir, moltes vegades porta vestits...

O arreglar-se O xandall O marca 0 elegants

61. Quan vam anar d’...ens varem allotjar en la pensié més barata de tota la ciutat.

0O platges 0 descansar 0 estiueig O hotel

62. La tutora va dir als nens que es posessin la jaqueta...de sortir al pati.

O per 0 esbarjo O abans 0 fred

63. La batuta es va trencar quan el...marcava el compas de la peca musical al cor.

00 cangd O discos O orquestra O director

64. El meu equip ha guanyat la lliga de futbol gracies a la...que ha tingut tot el
campionat.

O regularitat 0 entrenador O gols O triomf
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