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Resum

Des del punt de vista d’escola inclusiva, sén igual d’importants els alumnes que tenen
dificultats per seguir el ritme com aquells que se senten fora del que I’escola proporciona.
L'alumnat amb altes capacitats no sol mostrar mancances en la participacio,
I'aprenentatge i I'éxit i, per tant, sovint rep intervencié especifica per0 passa
desapercebut dins de l'aula ordinaria. Si no s’intervé de forma adequada, pot mostrar
factors de risc com I'avorriment a 'aula, poca motivacié vers I'aprenentatge, desajustos
emocionals i socials i, fins i tot, baix rendiment académic.

A partir de les necessitats detectades mitjangant I’estudi d’un infant amb AC i la interaccid
amb la seva realitat actual, s’ha dissenyat un pla d’acci6 com a mesura universal,
destinada al 100% de I’alumnat, per millorar la resposta educativa dins de I'aula ordinaria.

El resultat ha estat I'aplicacié de la tutoria entre iguals a una aula de 6& de primaria i la
posterior valoracié del procés, en general, i de I'impacte a les necessitats especifiques de
I'alumna.

PARAULES CLAU: altes capacitats, tutoria entre iguals, intervencid, inclusié educativa

Abstract

From the point of view of inclusive education, students who have difficulty keeping up
with the rhythm of the classroom are as important as students who do not feel satisfied
with what school provides. Gifted pupils do not often show a lack of participation, learning
and success and, therefore, they often receive specific intervention but go unnoticed in
the classroom. If the intervention is not appropriate, they can show risk factors as
boredom at class, little motivation towards learning, emotional and social imbalances and
even a low academic performance.

Based on the needs identified through the study of a gifted child and the interaction with
her current reality, it has been designed an action plan as a universal measure, aimed at
100% of the students, to improve educational response in the classroom.

The result has consisted in the implementation of a peer tutoring at a 6th grade classroom
and the following evaluation of the process, in general and of the impact on the specific
needs of the gifted student.

KEY WORDS: giftedness, peer tutoring, intervention, inclusive education
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1. Introduccio

L’escola on he estat treballant durant el curs 2015-2016, és un viu reflex del continu
augment en la deteccio d’alumnat amb altes capacitats gracies, en part, al valor i suport que
ha donat el Departament d’Ensenyament a I'atencié especifica d’aquests infants publicant
documents com “Les altes capacitats: deteccié i actuacio en I'ambit educatiu” (Departament
d’Ensenyament, 2013) o la Resolucié ENS/1543/2013, de 10 de juliol, de I'atencié educativa
a I'alumnat amb altes capacitats (Catalunya, 2013). D’aqui parteix la inquietud de conéixer
com soén i com es déna resposta a aquest tipus d’alumnat.

La intervencié educativa va estretament lligada a que s’entén per altes capacitats i, a la
vegada, a la manera d’atendre a la diversitat del context. L’acceleracid, I'agrupament i
I’enriquiment son les tres linies basiques d’intervencié que s’han anat modificant i aplicant
segons l'idea d’escola segregadora, integradora o, actualment, inclusiva.

A l'aula ordinaria aquests alumnes sovint passen desapercebuts perqué no mostren
problemes per a la participacid, I'aprenentatge i I'éxit educatiu. Tanmateix, tenen
necessitats especifiques i, si no s’intervé de forma adequada, poden mostrar factors de risc
com l'avorriment a l'aula, poca motivacié vers I'aprenentatge, desajustos emocionals i
socials i, fins i tot, baix rendiment académic. Com deia Ainscow (2001), I'escola inclusiva ha
de tenir en compte tant als alumnes que tenen dificultats per seguir el ritme com aquells
gue es senten fora del que I'escola proporciona. Per tant, és I'’entorn el que s’ha d’adaptar a
les necessitats de tots i cadascun dels alumnes.

Seguint aquesta idea d’escola inclusiva, el sistema educatiu catala aposta per “identificar els
efectes de la interaccié dels alumnes amb el context d’aprenentatge, el curriculum i les
metodologies per introduir canvis en aquest context que afavoreixin |'aprenentatge”
(Departament d’ensenyament, 2015, p.18). Aquests canvis es fan en base a un sistema de
mesures i suports universals destinats a 100% de I'alumnat, dels quals només un 20% del
total, aproximadament, en necessitaran d’addicionals i/o intensius.

Aixi doncs, el seglient treball té com objectiu principal elaborar un pla d’accid, destinat a tot
el grup-classe, per cobrir les necessitats especifiques de I'alumna amb AC en relacid a la
seva realitat educativa actual. Per tal d’aconseguir aquest objectiu, s’ha realitzat un estudi
de cas de I'alumna amb AC i de la interacci6 amb la realitat educativa com a punt de
partida. En base a les necessitats detectades, s’ha elaborat un pla d’accié cercant,
préviament, una metodologia inclusiva i adequada. Finalment, s’ha posat en practica i s’ha
valorat el procés i 'impacte.
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3. Fonamentacio teorica

3.1. Altes capacitats i necessitats especifiques de suport educatiu

Actualment vivim en una societat multicultural, plural, activa, en canvi constant i on la
diversitat hi és present. L'escola és el viu reflex de la societat i, com esmenta Cadevall
(2007, citat a Guirado i Valera, 2012) la diversitat que hi trobem ve donada per diferéncies
en quant a competéncia curricular, desenvolupament fisic o psicologic, motivacions i
interessos, estils d’aprenentatge o ambients i contextos socioculturals, entre d’altres. Es per
aixd que “cada persona és Unica i irrepetible, per tant, el fet d’educar comporta, per una
banda, reconeéixer que la diversitat és I'esséncia mateixa de la societat i, per I'altra, coneixer
i comprendre les caracteristiques i necessitats diverses dels alumnes” (Departament
d’Ensenyament, 2015, p. 9).

Segons el Ministeri d’Educacio, Cultura i Esports, els infants amb altes capacitats (AC, en
endavant) durant el curs 2013-2014 constitueixen un 3,61% del total d’alumnat amb
necessitat especifica de suport, percentatge que esta en constant augment durant els
darrers anys (veure Taula 1).

Taula 1. Alumnat amb necessitat especifica de suport educatiu en el sistema educatiu
Espanyol

2011-2012 2012-2013 2013-2014

Altes Capacitats 8.602 12.490 15.876
166 233

*Total d’alumnes des de 2n cicle d’Educacié Infantil fins a Batxillerat i FP amb necessitat especifica de suport
educatiu. Creada a partir de: Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (2013, 2014 i 2015).

Tot i formar part d’un petit percentatge i ser infants que, a simple vista, no tenen dificultats
destacables per a la participacid, 'aprenentatge i I’éxit, com deia Ainscow (2001), I'escola
inclusiva ha de donar importancia a I'ensenyament i aprenentatge, als reptes, les actituds i
el benestar de tots els alumnes, tant aquells que tenen dificultats per seguir el ritme com els
gue es senten fora del que I'escola proporciona. Per tant, s’han de tenir presents les
necessitats de I'alumnat amb altes capacitats per “determinar de manera clara el punt de
partida i les caracteristiques del seu context i poder planificar els ajustos i les ajudes que
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precisa per desenvolupar-se com a persona, des d’una perspectiva integral” (Reverter i Ruiz,
2012, p. 122).

Els seglients apartats pretenen definir el terme altes capacitats i com s’identifica, s’avalua i

s’intervé amb aquest tipus d’alumnat.

3.2.

Conceptualitzacio de I'alt rendiment intel-lectual

Al llarg dels segles, la superdotacié ha estat associada a la capacitat intelelectual dels

subjectes i, per tant, ha anat evolucionant paralelelament als diferents models teorics de la

inteleligencia per poder explicar I'alt rendiment intelelectual, identificar i determinar quines

son les capacitats psicologiques caracteristiques d’aquests alumnes i/o definir les

intervencions educatives més adequades (Artiles, Jiménez, Rodriguez i Garcia, 2013). Per

poder comprendre el concepte i la seva evolucié farem un breu recorregut per alguns dels

models més representatius i la seva implicacié en I'avaluacié i intervencié educativa:

Models de capacitats, factorials i

Models de rendiment

2

jerarquics

Taula 2. Models representatius de I'alt rendiment intel-lectual

Queé entenen per superdotacié?

Es defineix la superdotacié a partir
d’una puntuacié alta mesurada a
partir d’un test d’intel-ligéncia. Es
considerada innata o genetica.

Posteriorment apareixen models
factorials que entenen la
superdotacid com una combinacid
de la producci6 convergent i
divergent i, el talent com
I'especialitzacié en alguna forma de
processament de la informacio.

Defineixen la superdotacié com un

concepte format per diferents
factors.

La capacitat intelelectual perd
exclusivitat i apareix el factor
motivacional.

La superdotacié intelelectual es

defineix per la interaccié6 de tres
elements interdependents: habilitat
intelelectual per damunt de la mitja,
gran compromis amb la tasca, alta
creativitat.

Implicacions

en I’avaluacio

intervencio educativa

Inteleligéncia estable i innata.

No té en compte la maduracié i la
influencia dels personals i socials
del desenvolupament.

Mesura la inteleligéncia a partir de
tests estandarditzats.

Equiparaci6 de I'alumnat per
capacitat intelelectual (edat
mental).

Mesures d’atencié: acceleracid o
agrupament.

Model mixt d’avaluacid: capacitats i
rendiment. Inclusié de la creativitat
i la produccié divergent. Mesures
psicomeétriques i qualitatives.
Inclusio de variables no
intelelectuals com el compromis per
la tasca.

Criteris d’identificacid i seleccid més
flexibles i multiples.

Possibilitat d’identificacio al llarg de
la vida.

Proposta d’intervencié educativa
basada en I'enriquiment.

Teoria del Quocient
Intelelectual de Stern

Model d’aptituds
mentals primaries de
Thurstone (1938)

de
de

L’estructura
I'intelelecte
Guilford (1967)

Model dels tres anells
de J. Renzulli (1986)
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Els superdotats arriben a
realitzacions  superiors, i son
capag¢os de resoldre amb exit
tasques complexes, no per l'aptitud
intelelectual, siné pel coneixement i
control que tenen de les estratégies
mentals per realitzar-les.

Donen importancia a la influéncia
de processos que no sdn exclusius
de la inteleligéncia, com |la
creativitat i la motivacid, i al context
on es desenvolupa.

Consideren que la cultura i la
societat del moment estableixen el
que es considera talent especial en
aquesta situacio.

El context social i familiar es
consideren afavoridors, o no, del
correcte i adequat
desenvolupament del subjecte

superdotat.

Model ampli d’avaluacié: proves
guantitatives i qualitatives
derivades dels models.

Inclusi6 de multiples variables i
camps d’avaluacié: estil
d’aprenentatge, variables personals
i socioculturals...

Possibilitat d’identificaci6 durant
tota la vida.

Proposta d’un model d’identificacié
educativa enfocat a I'enriquiment i
el curriculum diversificat.

Model ampli d’avaluacié: multiples
variables i camps d’avaluacié,
incloent capacitats generals,
especifiques, variables personals i
valoracié de I’entorn.

Possibilitat d’identificacié al llarg de
la vida.

Proposta de model d’intervencid
educativa divers.

En la intervencié també es tenen en
compte agents que influeixin el el
desenvolupament com la familia i
I’'escola.

Teoria triadica de la

inteleligéncia de
Sternberg (1988)
Teoria de les

inteleligéncies
multiples de Gardner
(1983)

Model diferencial de
la superdotaciéo i el
talent de  Gagné
(1991)

Model
d’Interdependéncia
Triadica de Monks

(1994)

Model psicosocial de
Superdotacid de
Tonnenbaum (2003)

Creacid propia a partir de: Artiles et al. (2013), Lépez i Moya (2012), Martinez (2012) i Tourdn (2004)

Com podem observar, no existeix un model o definicid Unica pero si la necessitat de

clarificar termes dins de I'ambit de I"'alumnat amb AC per poder unificar els procediments

d’identificacid, els instruments de diagnosi i, sobretot, la intervencié educativa. Martinez

(2012) proposa, recolzant-se en els models tedrics esmentats i valorant de manera critica la

seva repercussié en I'ambit educatiu, els principis basics resumits en les linies seglients:

Heréncia-aprenentatge: la inteleligéncia és un producte de la interaccié entre el

potencial biologic (heretat) i els factors ambientals (la influéncia del context familiar,

educatiu, socioeconomic...) que poden afectar al desenvolupament cognitiu i

emocional de la persona.

Concepcid dinamica i no estatica de la inteleligéncia: La inteleligencia esta formada

per capacitats irregulars que poden anar canviant al llarg de la vida.

Diversitat: I'alumnat amb AC no és un grup homogeni ja que cada subjecte té

diferents aptituds i la combinacié d’aquestes déna lloc a perfils Unics de

superdotacio i talent.

| Fonamentacio teorica



* Potencialitat i rendiment: s’avalua el potencial en diferents arees cognitives, el
rendiment en les arees curriculars, les produccions i I'estil d’aprenentatge, entre
d’altres.

* Interaccié entre variables cognitives, personals i socials: Les capacitats
intelelectuals no poden desenvolupar-se de manera aillada. Cal tenir en compte els
factors motivacionals, I'autoconcepte, les habilitats socials i el medi familiar i social.
Aguests elements també s’han d’avaluar per donar resposta a les necessitats de
I'alumne.

* Importancia de I'aprenentatge formal i informal i I'entrenament: L'alumnat amb AC
presenta, en funcié de les seves caracteristiques, necessitats educatives especifiques
a les que s’ha de donar una resposta dirigida al desenvolupament harmonic de la
persona.

* L'acci6 educativa amb lalumnat d’AC ha seguit tres linies: I'acceleracid,
I’'agrupament i I'enriquiment.

3.3. Perfils d’alumnat amb altes capacitats

Entendre la inteleligencia com un conjunt de factors, components o habilitats cognitives
comporta I'existencia de més d’un tipus de superdotat o talentds (Martinez, 2012). Al llarg
dels anys s’han definit, segons els models explicatius i la regid o pais, termes com geni,
brillant, excepcional, dotat, talentds... Actualment s’utilitza el terme altes capacitats o
giftedness amb la finalitat de poder incloure dins d’'un mateix grup la gran heterogeneitat
de perfils d’excepcionalitat que existeixen. A Catalunya, i a la majoria de comunitats
autonomes espanyoles, s'utilitza la classificacio i definicions proposades per Castelld i
Martinez (1999) i Martinez (2012):

3.3.1. Superdotacié

La superdotacié fa referéncia a persones amb nivells elevats de recursos en totes les
aptituds intelelectuals. Aix0 els permet ser eficacos en qualsevol tasca i resoldre problemes
complexos que demanin la combinacié de multiples i diferents factors.

3.3.2. Talent

Una persona amb talent es caracteritza per tenir una aptitud elevada en un sol ambit o tipus
de processament. Quan destaca en una sola area s’anomena talent simple i quan es
combinen diferents aptituds especifiques donant lloc a una conducta identificable, parlem
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de talent complex. El talent academic n’és un exemple que, a vegades, es pot confondre
amb superdotacié per I'eficacia que tenen per els aprenentatges estructurals i formals.
Castelld i Batlle (1998, citat a Martinez, 2012) parlen de talent multiple (conjunt de talents
simples) i conglomerat (talent complex amb un o més talents simples).

3.3.3. Precocitat

Es un fenomen evolutiu que implica un ritme de desenvolupament més rapid pero al final
de la maduracié poden no obtenir resultats superiors.

Figura 1. Perfils d’alumnat amb altes capacitats

Logic

Creatiu

Matematic
Talents
simples
Verbal

Superdotacio

Altes

capacitats E

Esportiu
Precocitat

Academic

Talents
complexos

Artistic
figuratiu

Extret de: Departament d’Ensenyament (2013)

3.4. Variables per a la identificacié de '’alumnat amb altes capacitats

La deteccié i valoracid de I'alumnat amb altes capacitats no es basa exclusivament amb
tests o proves psicometriques que mesuren la capacitat intelelectual. Segons Reverter i Ruiz
(2012) I'avaluacio del potencial cognitiu és un factor important pero, en relacié als principis
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assumits dels diferents models i teories sobre la superdotacio i el talent, cal tenir en compte

també les variables relacionades amb I'aprenentatge i les variables socioemocionals que

apareixen en la figura 2.

Figura 2. Variables implicades en la identificacié de I’alumnat

Variables relacionades amb

Variables cognitives

I'aprenentatgei I'adquisicio del

Variables socioemocionals

coneixement

Raonament logic
Creativitat
Gestio de la memoria
Gestio perceptual

Habilitats lingUistiquesi
raonament verbal

Habilitats matematiquesi
raonament matematic

Aptitud espacial
Aptitud motora

Ritme d'aprenentatge

Quantitat de connexions
entre informacions

Tipus d'organitzacio
Estils d'aprenentatge

Competéncia curricular

Autoconcepte
Motivacio
Competéncia social
Coneixementi
comportament social

Adaptabilitat

Capacitat de comunicacio

Assertivitat
Lideratge i popularitat

Adaptacio de Martinez i Guirado (2010).

Aquest conjunt de variables, aixi com els elements de I’entorn i el context en el que es

desenvolupa el subjecte, son elements que poden potenciar o inhibir les capacitats

intelelectuals o cognitives. Es per aixo, que cal tenir-los en compte per identificar i proposar
un pla d’accié per atendre a les necessitats especifiques d’aquests infants.

Alguns autors com Webb (1993, citat a Blanco, 2001) proposen una llista de les
caracteristiques observables més destacades, encara que no generalitzables a tots els casos,

fruit de la combinacié del perfil intelelectual, definit en I'apartat anterior, i de les diferents

variables esmentades (veure taula 3).

Taula 3. Caracteristiques observables d’infants amb AC i possibles problemes

Caracteristiques

1. Adquisicid i retencié rapida d’informacid; rutina i
instruccid continuada; poden oposar conceptes en
excés.

Possibles problemes

1. Impacients amb la lentitud dels altres, poden
acomplexar-se.

2. Actitud activa per investigar, curiositat
intelelectual, motivacid intrinseca, cerca de lo
transcendent.

2. Preguntes desconcertants, sén obstinats, fugen de
les ordres, semblen exagerats amb els seus
interessos.
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Caracteristiques
3. Habilitat per conceptualitzar, abstraure,
sintetitzar; gaudeixen amb la resolucié de problemes i
la activitat intelelectual.

Possibles problemes

3. Es resisteixen a la practica i instruccio; qilestionen
els métodes d’ensenyament.

4. Gaudeixen organitzant coses i a les persones dins
d’una estructura i un ordre; busquen sistematitzar.

4. Construeixen regles/normes o sistemes complicats;
es poden mostrar dominants.

5. Ampli vocabulari i capacitacié verbal; gran
informacié de temes complexos, avancats a la seva
edat.

5. Poden servir-se de paraules per escapar o evitar
situacions; arriben a avorrir-se a 'escola.

6. Creatius i imaginaris, els agrada experimentar
noves formes de fer les coses.

6. Poden trencar plans o refusar el que ja saben.
Diferents.

7. Es molesten amb les interrupcions, desatenent les
seves obligacions i a la gent quan el seu interés esta
centrat en alguna cosa. Tenacitat.

7. Concentracio intensa; lapsus durador d’atencié en
arees d’interés; comportament dirigit a un objecte.

8. Sensibilitat a la critica o al rebuig. Esperen que els
demés tinguin valors similars; necessitat de
reconeixement.

8. Sensibilitat, empatia, desig de ser acceptat pels
demés. Constancia.

. . . , , 9. Poden sentir frustracié amb la inactivitat; la seva
9. Elevada energia, vivesa, ansia; periodes d’esforg

. vivesa pot desorganitzar als demés; continua
intensos. . ..

estimulacid.
10.S6n independents, prefereixen el treball | 10. Possible rebuig cap als pares o companys. No

individualitzat; confien en ells mateixos. conformitat.

11. Veuen lo absurd de les situacions; poden
convertir-se en el “pallasso” de la classe; poden no
ser compresos pels companys.

11. Gran sentit de '"humor.

Extret de: Webb (1993, citat a Blanco, 2001)

Aguestes caracteristiques poden servir de guia per a la identificacié de I'alumnat. Cal tenir
en compte que si no és possible una deteccié precog i intervencidé educativa per donar
resposta a les seves necessitats, poden apareixer els factors de risc com, segons Martinez
(2012), l'avorriment dins de l'aula, el perfeccionisme, les dificultats de socialitzacio o els
conflictes personals i la falta de seguretat. Aquests també poden ser Utils per a detectar un
infant amb AC.

3.5. Deteccio i avaluacio en el marc escolar

A Catalunya, 'article 76 de la Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d’educacid, estableix que
correspon a les administracions educatives adoptar les mesures necessaries per a la
identificacié de I'alumnat amb altes capacitats i valorar de forma primerenca les seves
necessitats. L’article 4 de la Resolucié ENS/1543/2013, de 10 de juliol, de I'atencié educativa
a 'alumnat amb altes capacitats, explicita el procés de deteccié i avaluacié i els agents que
intervenen.
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L'equip d’orientacid i assessorament psicopedagogic (EAP) aposta per [Iavaluacié
psicopedagogica que estableix, segons Reverter i Ruiz (2012, p.124), “I'analisi dels aspectes
psicologics, pedagogics i socials que intervenen en els processos individuals i colelectius per
enfrontar-se a I'aprenentatge”. Aixi doncs, I'avaluacié haura de ser: a) multidimensional
(test i

estandarditzades) i qualitativa (informes i observacions), c) contextualitzada (aspectes de

(considerant I'alumne/a en la seva globalitat), b) quantitativa proves
I’entorn social, educatiu i familiar) i d) concebuda com un procés normalitzat per afavorir les

seves necessitats (Aretxaga, 2013).

3.6. Principals programes d’intervencié educativa amb alumnat amb
altes capacitats

Els infants amb AC precisen de mesures d’intervencid especifiques per cobrir les necessitats
dins del marc escolar. Guirado (2015) proposa un recull d’aquestes relacionant la seva
categoria (ordinaria, extraordinaria o excepcional) i la implicacié a nivell organitzatiu (de
caracter general, especific o que afecten al curriculum):

Taula 4. Estratégies d’intervencid en funcid de la categoria de la mesura i del nivell
d’organitzacié

Ordinaries Extraordinaries

Excepcionals

¢ Diversificacié natural
dels agrupaments.

* Tutories cap a altres
alumnes.

* Agrupaments  parcials | ® Agrupament amb altres
dins del propi grup, per alumnes d’altres nivells,
afinitats i per objectius o siguin grups interactius o
activitats concretes. cooperatius.

Estratégies
organitzatives de
caracter general

* Agrupaments  parcials
amb grups diferents als | * Flexibilitzacié de la duracio
habituals per activitats d’un cicle o d'una etapa
concretes (canvi de grup educativa. Aplicable a
d’edat). Suposa una font determinats alumnes.
d’enriquiment.

¢ Diversificacio
metodologica.

* Treball amb experts a
I"aula.

Estratégies
organitzatives de
caracter especific

¢ Flexibilitzacions o * Avancament o compactacio
diversificacié de | * Ampliacions de de continguts amb o sense

Mesures que
afecten a
I’organitzacio6 del
curriculum

continguts amb els
seus iguals.
*Enriquiment per
ampliacio, aleatori i
radial amb els seus
iguals.

continguts i
compactacié d’arees.
* Enriquiment significatiu.
* Plans personalitzats o
individualitzats.

flexibilitzacio.

Possibles agrupaments
d’alumnes per treball de
projectes amb ampliacions
significatives. Precisa de
plans individualitzats.

Extret de: Guirado (2015)
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Diversificacié de metodologies, plans individualitzats, treball cooperatiu... s6n mesures que
afecten a tot el grup o que s6n emprades per a I'atencio a la diversitat a les aules ordinaries
en el marc educatiu actual. En canvi, per a les caracteristiques propies de la majoria
d’aquests infants s’han remarcat tres mesures més especifiques d’atencid: I'acceleracié,
I’enriquiment i 'agrupament.

3.6.1. Acceleracio o flexibilitzacio

“L’acceleracié és una intervencid que fa avancar als estudiants a través del programa
educatiu, a un ritme més accelerat que 'usual o a una edat menor a la tipica” (Pressey,
1949, citat a Colangelo, Assouline i Gross (eds.), 2004, p.1). Tot i que habitualment s’entén
només com la disminucio del temps destinat a cursar les diferents etapes educatives, autors
com Thomas Southern i Jones (2004) fan un recull de diferents tipus d’acceleracié: la doble
assisténcia, I'avancament a l'entrada a un cicle o etapa, compactacions per grups de
materies, Avanced Placement (preparacié d’examens per passar de curs), entre d’altres.
Segons el mateix autor, la majoria d’opcions han estat ben documentades per |'eficacia i el
relatiu baix cost que comporten pero cal veure la viabilitat de I’acceleracié tenint en compte
el tipus d’accés, la burocracia, I'estimulacid, la prominéncia, I’entorn i els companys/es,
entre d’altres dimensions. La preocupacié per les repercussions a nivell social i emocional
dels infants és una questid forca discutida i, tot i no tenir gaires referencies empiriques,
Robinson (2004) després d’estudiar i contrarestar diverses opinions i observacions d’altres
autors, conclou que “cap de les opcions d’acceleracié s'ha demostrat que provoqui dany
psicosocial als estudiants dotats com a grup; quan s'observen efectes, sén en general (pero
no sempre) en una direccié positiva”.

3.6.2. Enriquiment

L’enriquiment equival a una adaptacié curricular individualitzada que, segons Castelld
(1995), ha de tenir en compte la connexid i vincle entre continguts d’'una o més matéries,
I'aplicacioé d’aquests i les motivacions individuals. Aquest ultim requisit és un dels objectius
principals de I'enriquiment ja que els alumnes amb AC se’ls plantegen tasques
constantment que, amb una mica o gairebé gens d’esforg, sén capacos de resoldre-les, fet
que provoca que minvi la motivacié cap als aprenentatges. Les estrategies principals que
planteja aquest autor son:

* Ampliacions curriculars: afegir continguts al curriculum ordinari i ampliar
I’estructura de temes i continguts amb més informacio.
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* Adaptacions curriculars o enriquiment radial: no es tracta d’afegir continguts
sind d’agrupar-ne, d’'una o més arees al voltant d’un objectiu ordinari.

* Entrenament metacognitiu o enriquiment instrumental: realitzar procediments
de conscienciacid, planificacié i verificacié dels recursos del propi alumne/a
perque comprengui quin el seu Us i com combinar -los.

* Enriquiment aleatori: organitzacié d’un curriculum flexible i optatiu on
I’alumne/a escull els continguts i decideix com treballar-los.

Existeixen molts programes especifics d’enriquiment. Algunes comunitats autonomes
espanyoles, per exemple Madrid, plantegen I'enriquiment a través de programes
extraescolars.

3.6.3. Agrupament

Segons Castelld i Martinez (1999), I'agrupament, a temps total o parcial, es basa en ajuntar
alumnes de caracteristiques semblants (per habilitat i potencial similar o per nivell de
rendiment) per donar-los una resposta educativa adient a les seves necessitats. Brody
(2004, citat a NAGC', 2009) afirma gue aquesta mesura tendeix a ser “I'ambient menys
restrictiu" en que pot tenir lloc el seu aprenentatge, essent I'escola el mitja que ofereix
tasques més dificils, accés a contingut més avangat i I'oportunitat de participar en un grup
d’iguals. Durant anys s’han desenvolupat diferents estudis sobre els avantatges i
inconvenients dels diferents tipus d’agrupaments. Reis i Renzulli (2010), en una revisié
d’aquests, conclouen que, sigui quin sigui el tipus d’agrupament, “quan es combina amb
contingut avangat i ensenyament diferenciat, demostra ser una estrategia efica¢ per al
desafiament dels estudiants dotats i talentosos, aixi com estudiants d'altres franges
d'assoliment també”.

3.7. Altes capacitats i escola inclusiva

Com afirma Stainback (2001), no hi ha necessitat d’excloure persones del grup perque
mirin, aprenguin o es comuniquin d’'una manera que es consideri “diferent” a la majoria
d’alumnes. Donant suport a aquesta idea, el sistema educatiu ha estat en constant canvi en
les darreres decades, partint de la segregacié fins a la idea actual d’inclusié educativa. Aixi
com el fet d’integrar als infants “vulnerables” posava I'émfasi en I'adaptacié d’aquest tipus
d’alumnat a les demandes del context escolar ordinari, la inclusié es basa en transformar
I’organitzacié i la resposta educativa de I'escola per a acollir a tots els infants (Blanco, 1999).

' NAGC (National Association for Gifted Children)
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Aixi doncs, és el centre que “ha de proveir de suports personals, organitzatius,
metodologics, materials i tecnologics adequats que assegurin la preséncia, I'aprenentatge i
el progrés de tots i cadascun dels alumnes (Departament d’Ensenyament, 2015).

Aquesta idea de paradigma de suports o MTSS (Sistema de Suports Multinivell) parteix del
gue s’anomena Resposta a la Intervencid (en endavant, RTI). Segons Hoover, Wexler-Love i
Saenz (2009) és un enfocament que implica la instruccié basada en la investigacio i les
intervencions, supervisant el progrés de I'alumnat i fent Us d’aquestes dades per prendre
decisions educatives. La instruccié esta basada en el MTSS, format per tres “nivells” de
suports (veure Figura 3) proporcionats de manera gradual i intensiva (Hale, 2008) i destinats
no tant sols als infants catalogats com alumnes amb necessitats educatives especials, siné al
conjunt de I'alumnat, siguin quines siguin les seves caracteristiques (Tilly, 2009, citat a
Coleman i Hughes, 2009).

Figura 3. Quadre resum de les mesures i suports per nivells

w
. pﬂ“u a ATENCIO A TOTS | CADASCUN DELS ALUMNES
FedVEE T e
Mesure es?
educt™
« Personalitzacié dels aprenentatges
per a tots els alumnes, o Org.anitndd -ﬂe(ilie de les aules
Mesures i suports en tots els entorns, « El disseny universal de 'aprenentatge
universals accions preventives i « 'aprenentatge col-laboratiu

proactives « L'avaluacié formativa
« La resolucié participativa de situacions d’aula

atencio especifica als

aprenentatges,

accions flexibles,

temporals

i preventives
« Les unitats de suport d’educadé especial (USEE)
« Les unitats d"audicié i llenguatge (UAL)

singularitats « Els centres d’educacié espedial (CEE)

Mesures i suports individuals, accions « Les aules integrals de suport (AIS)
intensius d'alta intensitat i llarga « Les unitats d’escolaritzacié compartida (UEC)

durada « Els programes espeifics de suport a laindusié

(CEEPSIR)

« 'atencié de personal d’atencié educativa

Extret de: Departament d’Ensenyament (2015)
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Cada sistema educatiu construeix el sistema de suports segons les seves necessitats i
recursos. Catalunya, en el document “De I'escola inclusiva al sistema educatiu: una escola
per a tothom, un projecte per a cadascu” del Departament d’Ensenyament (Generalitat de

Ill

Catalunya, 2015, p. 18), explicita que I'objectiu central del RTI “és identificar els efectes de
la interaccid dels alumnes amb el context d’aprenentatge, el curriculum i les metodologies
per introduir canvis en aquest context que afavoreixin I'aprenentatge” i defineix el sistema
de suports propi. Aquests estan destinats al 100% de I'alumnat dels quals només un 20% del
total, aproximadament, necessitaran mesures i suports addicionals i intensius (veure figura

3).

Com s’ha introduit inicialment, actualment la deteccié d’alumnes amb AC esta creixent i sén
moltes les comunitats autonomes, com Catalunya, que s’han plantejat com donar resposta
a les seves necessitats. En el marc de I'escola inclusiva és necessari estar en continu procés
d’autoavaluacid i replantejament del qué fem i, sobretot, del com ho fem per garantir la
participacid, I'aprenentatge i I'éxit educatiu de tot I'alumnat . A partir de I'exposicid
d’aquest marc teoric, i en atencid a I'escolaritzacié d’una alumna amb AC en un centre
ordinari de Barcelona, ens proposem amb aquest treball la planificacié d’'una pla d’actuacio
per donar resposta a les seves necessitats en el marc de I'idea d’escola inclusiva i paradigma
de suports del sistema educatiu de Catalunya.
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4. Objectius

L'objectiu principal d’aquets treball és planificar un pla d’actuacié que afavoreixi les
necessitats d’un infant amb AC partint de la seva realitat educativa actual. D’aquest en
deriven els seglients objectius especifics:

* Coneixer les caracteristiques de l'infant amb AC i com interacciona amb la seva
realitat educativa actual.

* Planificar el pla d’accio per a la millora de I'atencié educativa.

* Dur aterme el pla d’accié plantejat.

* Valorar I'impacte del pla d’accid a les necessitats de I'alumna amb AC.

* Valorar la resposta del grup-classe davant I’aplicacié del pla d’accié.
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5. Disseny metodologic

La metodologia emprada per a assolir I'objectiu principal esmentat anteriorment es basa en
un estudi previ d’un cas concret — caracteristiques de I"alumna amb AC i del centre on esta
escolaritzada, rol de I'alumna en el marc escolar, actuacions per donar resposta a les seves
necessitats fins a I'actualitat... — per a la posterior planificacid, implementacié i avaluacié
d’un pla d’accié educativa enfocat a afavorir I'atencié d’aquesta alumna dins de l'aula
ordinaria.

5.1. Procedimentiinstruments

En primer lloc, s’ha escollit una alumna per fer una descripcio del seu perfil d’AC i dels trets
especifics i rellevants que la caracteritzen a partir dels instruments o fonts d’informacio
seglents:

* Diagnostic clinic integrat (Institut Catala d’Altes Capacitats).
* Valoracid psicopedagogica del EAP.
* Historial academic i escolar.

També s’ha analitzat la resposta educativa del centre a les seves necessitats a partir de la
informacié recollida del Pla d’Atencié a la Diversitat (en endavant, PAD) i del Pla
Individualitzat (en endavant, Pl).

En segon lloc, s’han fet dues entrevistes. Per una banda, una conversa amb I'alumna per a
obtenir informacié, de primera ma, sobre l'autoconcepte personal i académic, I'estil
d’aprenentatge, I'organitzacio i gestid de les tasques i el temps, el seu paper dins de 'aula
ordinaria, entre d’altres. L'entrevista s’ha desenvolupat fora de I'aula, en un ambient calid i
tranquil i amb preguntes obertes per a generar una conversa més aviat informal. Ha tingut
una durada aproximada de 20 minuts i algunes de les preguntes formulades han estat les
seglents:

Pensa i digues com et definiries com a estudiant.
La teva tutora m’ha explicat que vas amb uns quants nens i nenes a fer un projecte,
em podries explicar qué feu, com ho feu, com et sents amb el grup...?

3. Com és una sessio de Medi Social i Cultural, per exemple? Fas el mateix que la resta
dels companys/es? T’agraden com sén les sessions o t’agradaria fer algun canvi?

4. Quines classes o activitats t’agraden més o en quines sents més motivacio?
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5. De quina manera t’agrada més aprendre, individualment, per parelles o en grup?
Escoltant, llegint o buscant informacid?

6. Quan has d’iniciar una activitat, ho fas de seguida o t’entretens? Per que?

7. Acabes les activitats de classe abans que els altres companys/es? Si és que si, per
gue creus que vas tant rapid? Si és que no, per qué creus que no et déna temps?

8. A casa, dediques molt de temps a fer els deures o a estudiar? Com i on ho fas?

9. Tantal’escola com a casa, creus que fas una bona gesti6 del temps?

Per altra banda, s’ha fet una entrevista, d’'una durada aproximada de 30 minuts, a la tutora
de I'alumna i, a la vegada, mestra d’Educacid Especial del centre. L'objectiu ha estat obtenir
informacid sobre I'atencié educativa que reben els alumnes amb AC dins i fora de l'aula
ordinaria i, a la vegada, poder coneixer la seva visié sobre I'alumna i el seu paper dins de
I’aula ordinaria. S’han formulat les seglients preguntes:

Quines son les mesures d’atencié a les necessitats dels alumnes amb AC?
En que consisteixen I'agrupament parcial d’alumnes amb AC? Quan va sorgir laidea i
amb quins objectius?

3. Com es desenvolupa una sessié de I'’Area de Medi Social i Cultural a I'aula ordinaria,
per exemple? La X té alguna adaptacié curricular en aquesta area?

4. Com definiries a la X com a estudiant?

5. Com és la relacié amb la resta del grup-classe? | amb tu i la resta de mestres?

La informacid obtinguda de les entrevistes ha estat detallada, enriquidora, actual i propera
a la realitat del cas i s’"ha complementat i contrastat amb |'observacié de la dinamica de
I’aula ordinaria recollida en una graella (veure Annex 1).

Una vegada detectada la distancia entre les necessitats de I'alumna i les aportacions de la
metodologia de I'aula, s’ha escollit una técnica de treball cooperatiu, la tutoria entre iguals,
com a base per a dissenyar un pla d’accié amb objectiu de disminuir-la. Com a guia s’ha
emprat I'experiéncia d’aplicacié de la técnica de Duran, Blanch, Corcelles i Flores (2011).

Per ultim, s’ha recollit tota la informacié obtinguda a partir dels fulls d’observacié i/o els
instruments utilitzats durant i després de I'aplicacié del pla d’accié (veure Annex 1). També
s’ha realitzat una entrevista de valoracio final a 'alumna amb AC amb preguntes com, per
exemple:

1. Com ha anat el treball per parelles? Han sorgit problemes? Els heu sabut solucionar?
Que ha suposat la coavaluacié? Creus que és necessaria?

3. Creus que has aconseguit aprendre a fer tot el que comporta ser tutora d’'un
company?
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4. En comparacio amb la metodologia que s’havia utilitzat fins ara, t’ha suposat dedicar
més temps a casa? Creus que has millorat en la gestio del temps per iniciar i
finalitzar les tasques?

5.2. Descripcio del cas

a. Trets caracteristics de I'alumna

La X és una nena nascuda I'lany 2004. Al 2013, sota demanda de la familia, va rebre el
diagnostic clinic integrat per part de I'Institut Catala d’Altes Capacitats. Degut a tenir el
perfil cognitiu en plena formacid, es considera que té precocitat intelelectual, i es
defineixen les seves caracteristiques en relacio a tres variables:

Pel que fa les variables cognitives, destaca intelelectualment en totes les proves realitzades.
Posseeix un nivell elevat de recursos en quasi totes les aptituds intelelectuals, una molt
bona aptitud per tractar amb qualsevol tipus d’informacié o forma de processar-la,
habilitats per resoldre problemes i alta possibilitat de desenvolupar tasques d’innovacio i
produccid creativa, entre d’altres.

Pel que fa a les variables socioemocionals, els resultats dels gliestionaris i tests diagnostics
de l'informe no concorden amb l'estat actual de I'alumna i, per tant, ens basem en
I'observacio i entrevista a la tutora. Actualment, la X esta totalment adaptada al centre i a
I’'ambit familiar i respecta les normes d’ambdds espais. Es mostra alegra, gestiona una mica
millor les seves emocions, fet que I’ha ajudat a millorar les relacions amb els iguals. Cal
destacar que, tot i tenir un nivell elevat d’autoestima, aquest va acompanyat
d’autoexigencia que, a vegades, li comporta inseguretats.

Per ultim, pel que fa a les variables relacionades amb l'aprenentatge i I'adquisicié del
coneixement, el ritme d’aprenentatge és rapid, estableix facilment connexions de qualitat
entre els diferents coneixements, mostra mancances en |‘organitzacié i gestio del temps,
obté molt bons resultats en les diferents arees curriculars i es considera que el seu estil
d’aprenentatge és teoric i actiu. Per aquest motiu es mostra creativa, participativa,
competitiva, conversadora, voluntariosa, metddica, logica, estructurada, perfeccionista...
Algunes d’aquestes caracteristiques fan que, a vegades, mostri por al fracas, avorriment
davant tasques repetitives, dificultats per treballar individualment, poca motivacié davant
tasques sense una finalitat clara, entre d’altres.
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b. Descripcio del centre

L'escola on esta escolaritzada des de I'Educacié Infantil és un centre ordinari public de
Barcelona que compta amb dues linies, des de P3 fins a 6e de primaria. A les etapes de
primaria I'aprenentatge esta fragmentat per arees i la metodologia emprada és forga
tradicional, ja que se segueix un llibre de text i s’elabora un dossier amb les activitats
realitzades. De totes maneres, s’estan implementant nous canvis aquest curs com, per
exemple, els tallers de llengua i un projecte interdisciplinari que es desenvolupa durant tot
I’any. Cal destacar que es dona molta importancia a I'aprenentatge de la llengua estrangera
duent a terme el projecte CLIL, coneixement del medi natural i social en anglés a cicle mitja i
superior, i el projecte Jump Math, a 6e de primaria.

c. Pla d’Atencid a la Diversitat (PAD)

Pel que fa a I'atencid a la diversitat de I'lalumnat amb AC i davant I'augment d’alumnes amb
aquest perfil, el centre va incloure dins del PAD algunes mesures especifiques, entre les
guals es destaca:

* L’enriquiment aleatori. Es proposa la possibilitat de planificar temes i activitats que
incloguin continguts del curriculum. L’alumne/a els tria i els desenvolupa de manera
paralelela a les classes normals sota supervisié d’'un mestre/a.

* L'ampliacié curricular. L'alumne té la possibilitat d’ampliar continguts del
curriculum ordinari que s’estiguin treballant amb més informacia.

* Els agrupaments. Els alumnes de caracteristiques semblants s’agrupen per
desenvolupar un determinat projecte, escollit per ells mateixos. Els objectius
principals sén desenvolupar les habilitats relacionals, aprendre a treballar en equip i
millorar la motivacio i rendiment.

* L’elaboracié de PI. Per dur a terme aquestes mesures cal elaborar un Pl amb els
objectius a assolir i la proposta de treball a seguir.

Al PAD s’hi adjunta la guia per a mestres i professors “Les altes capacitats: deteccio i
actuacio en I'ambit educatiu” (Departament d’Ensenyament, 2013) basada en un document
elaborat pel grup de treball d’altes capacitats del Departament d’Ensenyament, coordinat
per la Dra. Merce Martinez Torres. Per una banda, es pot consultar informacié sobre les
caracteristiques, deteccidé i avaluacid dels alumnes amb AC i, per l'altra, ampliar la
informacié dels programes que aplica el centre, esmentats anteriorment, i obtenir un recull
de practiques docents que afavoreixen I’atencid d’aquests alumnes dins de I'aula ordinaria.
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d. Pla Individualitzat actual

En relacid amb el PAD, a I'alumna del cas que ens pertoca se li va crear un Pl amb mesures
especifiques que, gracies al seguiment i a avaluacié dels resultats, s’ha anat modificant al
llarg de I'escolaritzacid. Actualment, els objectius prioritaris sén:

* Potenciar I'autonomia, organitzacio i planificacié del temps personal en fer les
activitats.

* Optimitzar la gestio, organitzacié i tractament de la informacié.

* Facilitar la planificacio i elaboracié de projectes i treballs de recerca, amb objectiu de
donar resposta a les inteleligencies multiples que desenvolupen amb més facilitat i
rapidesa.

* Afavorir la inteleligencia emocional i relacional.

e Utilitzar I"'agrupament a temps parcial i I'enriquiment aleatori com a eines per
afavorir el treball cooperatiu.

Per a assolir-los, s’ha plantejat la proposta de treball seglient:

Taula 5. Proposta de treball del Pl pel curs 2015-2016

| Mesures aplicades

* Participacié a les mateixes activitats de desenvolupament que el seu grup-classe.

* Anticipacié a la programacié de l'aula.

* Reduccid de la quantitat d’activitats que requereixen copia, sempre i quan aquesta no
suposi un complement a continguts essencials.

* Reduccid de les activitats repetitives.

* Autogestié del temps i I'ordre a I'hora de desenvolupar les tasques a través d’una
taula, dissenyada per I'alumna amb supervisié de la mestra, on preveu i gestiona les
activitats setmanals dins de I’horari establert de cada area.

Aula ordinaria

* Desenvolupament de projectes d’ampliacid curricular, d’'una o més arees, sota
demanda de I'alumna i seguiment de la mestra.

* Agrupament parcial d’alumnes amb AC on desenvolupen projectes interdisciplinaris
d’enriquiment aleatori de manera cooperativa.

* Tutories individualitzades per treballar la competéncia interpersonal i intrapersonal
donant eines per millorar les habilitats que requereix, l'autoconeixement i la
modulacié de les emocions.

Aula d’Educacio
Especial

Elaboracié propia a partir del Pl de I'alumna.

Finalment, cal explicitar que la taula d’autogestié del temps i I'ordre de les tasques i el
desenvolupament de projectes d’ampliacié curricular a l'aula sén mesures que s’han
desestimat durant aquest curs 2015-2016. Pel que fa la taula, la propia alumna la considera
“estranya i dificil d’utilitzar” i, en conseqliéncia, actualment segueix la mateixa dinamica
gue la resta del grup classe. Els projectes individuals no s’han dut a terme per manca de
motivacio i gestio del temps tant dins com fora de I"horari escolar. Com comenta en
I'entrevista després de les extraescolars arribo a casa a les set o vuit, depén del dia, i quan
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comencgo a fer les activitats que no he fet a classe o a estudiar em distrec. A vegades no ho
puc acabar.

5.3. Deteccio de les necessitats

Després d’analitzar tota la informacié obtinguda, podem extreure les conclusions seglients:

* Els resultats acadéemics s6n molt bons. La tutora diu que l'alumna déna molta
importancia a aquest aspecte i ella mateixa, en I'entrevista, afirma no participar
gaire a les classes perque per poder treure bona nota als controls ja ho estudio
després a casa, ho llegeixo i ho recito de memoria.

* Aquest fet demostra que té mancances en la integracid i us de la informaciéd. Com
esmenta la tutora, quan se li demana per algun contingut rellevant d’una unitat
didactica anterior no ho recorda o ho explica utilitzant les paraules textuals del llibre,
fet que es va comprovar durant I'entrevista inicial. La mateixa alumna esmenta que
també esta bé si ho expliques amb les teves paraules pero per estudiar i treure un
excelelent prefereixo memoritzar com ho diu el llibre, fet que mostra que és forca
perfeccionista.

* La participacié a la dinamica de I'aula ordinaria és baixa. La metodologia emprada
en la majoria de les sessions és forga tradicional i no s’adequa a [lestil
d’aprenentatge de I'alumna. A les sessions observades de I’Area de Coneixement del
Medi, per exemple, llegeixen el text del llibre, ho comenten i, posteriorment, fan les
activitats relacionades. L'alumna esmenta que li agraden les classes on discutim i
parlem sobre un tema i afegeix que prefereix treballar en parelles o grups. Amb
I’'observacio es conclou que és poc participativa, es distreu sovint i no escolta de
manera activa als seus companys/es i/o a la mestra.

* Pel que fa al contingut dels aprenentatges, la motivacié de I’'alumna depén del tema
que s’esta treballant. Si m’agrada i em motiva estic atenta, pero si no m’agrada,
m’avorreixo i em distrec parlant amb els companys perqué jo, si ho llegeixo una
vegada rapid, ja ho entenc.

* La mestra permet eliminar les tasques i/o accions que poden resultar repetitives o
mancades de sentit per 'alumna. Tot i aixi, ella explicita que a I’hora de fer-les tardo
en comencar i les he d’acabar a casa, fet que demostra mancanga en la gestié del
temps i poca perseveranga a I’hora de realitzar les tasques. La tutora recolza la idea
i afirma que sovint es deixa activitats per fer o les fa rapid i corrents abans d’iniciar la
classe.

* Per Ultim, les mesures i suports destinades al 100% de I'alumnat de classe no
s’adeqiien gaire a les seves necessitats. La tutora ha proposat projectes
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d’enriquiment individuals pero tot i notar que té ganes de fer-ho, no ho ha pogut

posar en practica durant aquest curs. Prefereix fer el mateix que la resta de

companys pero mostra desinterés per algunes activitats i dinamiques de la classe.

* Aix0 ha comportat la implementacié de les mesures addicionals i/o especifiques.

L’enriquiment aleatori en I'agrupament parcial d’alumnes amb AC i les tutories

individualitzades si que han ajudat a assolir els objectius marcats en el PI: millora de

la gestio de la informacid, d’aptituds relacionals com escoltar i respectar les opinions

dels altres, arribar a conclusions que afecten a tot el grup, gestionar les emocions

gue es deriven en aquestes situacions, millora de les aptituds socials, entre d’altres.

Amb l'adaptacié de la taula de Guirado (2015), on hem marcat, segons freqiéncia
d’aplicacio, les mesures que es duen a terme per atendre a aquesta alumna dins i fora de

I’aula ordinaria (veure taula 6), podem observar que la majoria sén extraordinaries i/o

excepcionals i manquen les mesures d’atencidé o suports generalitzats a tot el grup-classe
(metodologia, organitzacié de 'aula i dels alumnes, tipologia d’activitats...).

Ordinaries

Extraordinaries

Taula 6. Estratégies d’intervencié de I'alumna amb AC

Excepcionals

Estratégies
organitzatives de
caracter general

* Diversificacié natural
dels agrupaments.

* Tutories cap a altres
alumnes.

* Agrupaments parcials
dins del propi grup, per
afinitats i per objectius o
activitats concretes.

Agrupament amb altres
alumnes d’altres nivells,
siguin grups interactius o
cooperatius.

Estratégies
organitzatives de
caracter especific

* Diversificacio
metodologica.

* Treball amb experts a
I"aula.

* Agrupaments parcials
amb grups diferents als
habituals per activitats
concretes (canvi de grup
d’edat). Suposa una font
d’enriquiment.

Flexibilitzacié de la duracié
d’un cicle o d'una etapa
educativa.  Aplicable a
determinats alumnes.

Mesures que
afecten a
I’organitzacio6 del
curriculum

* Flexibilitzacions o
diversificacié de
continguts amb els
seus iguals.

*Enriquiment per
ampliacié, aleatori i
radial amb els seus
iguals.

Ampliacions de
continguts i
compactacié d’arees.
Enriquiment significatiu.
Plans personalitzats o
individualitzats.

Avancament o compactacio
de continguts amb o sense
flexibilitzacid.

Possibles agrupaments
d’alumnes per treball de
projectes amb ampliacions
significatives. Precisa de
plans individualitzats.

Adaptacio de: Guirado (2015)

(Verd: sempre; Taronja: a vegades; vermell: mai)

Ates a les mancances esmentades, es proposa la implementacié d’una mesura organitzativa

i metodologica, destinada a tot el grup-classe, per donar resposta i incidir en les necessitats

i caracteristiques de I'alumna amb AC dins de I’aula ordinaria.
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6. Pla d’accio educativa

6.1. Context

El pla d’accié es desenvolupa en el marc d’'un centre ordinari de titularitat publica de
Barcelona.

6.2. Destinataris

El pla d’accié esta destinat a una classe de 6& de primaria formada per 25 infants, 12 nens i
13 nenes, una de les quals és el cas descrit anteriorment. Es un grup actiu, participatiu, amb
motivacié vers 'aprenentatge i obert a noves experiéncies. Les relacions entre els companys
son de respecte i el clima a I'aula és prou tranquil tot i que, a vegades, s’altera a causa de
I'actitud d’alguns alumnes més inquiets. Per tant, és un grup que necessita canviar
d’activitat en periodes curts i sentir-se particips constantment.

6.3. Metodologia: Tutoria entre iguals.

Topping (2000) defineix la tutoria entre iguals com una dinamica d’ensenyament-
aprenentatge on professionals no docents ofereixen suport a d’altres en el seu procés
d’aprenentatge de manera interactiva, intencionada i sistematica. Monereo i Duran (2001)
concreten que la base és la creacidé de parelles d’alumnes, amb una relacié asimeétrica - un
desenvolupa el rol de tutor/a (en endavant, T) i I'altre de tutorat/da (en endavant, t) - i un
objectiu comu i compartit, on la relacié esta planificada pel professor/a. La manera com
s’aplica la técnica es defineix, per una banda, segons I'edat dels components de la parella,
same-age tutoring, amb alumnes de la mateixa edat, o cross-age tutoring, amb alumnes de
diferents edats; i, per altra banda, segons la continuitat del rol és fixa, si sempre
desenvolupen el mateix, o reciproca, si el rol va variant dins de la mateixa parella.

Duran (2003) esmenta que l'aplicacié de la tutoria entre iguals promou beneficis per a
I’alumnat que desenvolupa el rol de tutor/a com, per exemple:

* L'augment de la implicacid, del sentit de la responsabilitat i de I'autoestima.
* Més control del contingut, la tasca i I'organitzacid dels coneixements.

* Major consciencia de les propies incorreccions i les dels altres.

* Millora de les habilitats psicosocials i d’interaccio.
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A la vegada, també promou millores academiques i ajust psicologic per a I'infant amb el rol
de tutorat/da.

6.4. Justificacio de la tria

La metodologia esmentada ha estat triada tenint en compte, per una banda, les necessitats
a cobrir de I'alumna dins de I'aula ordinaria. Desenvolupant el rol de tutora es beneficiara
dels avantatges esmentats en l'apartat anterior, aixi com també tindra |'oportunitat
d’aprendre a gestionar el temps de desenvolupament de les tasques i d’augmentar la seva
participacié dins de I'aula ordinaria. Per altra banda, també s’ha tingut en compte 'opinié i
orientacié del centre en relacid a I'intent de no allunyar-se gaire del plantejament de les
sessions que desenvolupen habitualment. Aixi doncs, la tutoria entre iguals permet, tal i
com ha esta plantejada, utilitzar el llibre de text com a font d’informacié i no variar gaire
I’estructura de les sessions: llegir, explicar i/o comentar la lectura per a la comprensié
d’aquesta i fer les activitats relacionades.

Ates a la bona adequacid amb aquestes necessitats esmentades, tant de I'alumna com de
I’escola, s’ha emprat I'experiencia d’aplicacié de la técnica de Duran et al. (2011) com a guia
pel disseny del pla d’accid.

6.5. Descripcio

a. Procés de seleccid i aparellamentde Tit

Primerament, es realitza un procés de seleccio i aparellament de T i t. Al tractar-se de same-
age tutoring, primer es fa un buidatge dels resultats obtinguts a '’Area de Medi Social i
Cultural, s’elabora una llista gradual i es divideix per la meitat en dos grups. Posteriorment,
s’aparellen els primers de cada llista, després els segons i, d’aquesta manera, fins a
finalitzar. Pel fet de ser imparells, un dels T s’aparellara amb dos t. Cal esmentar que també
es tindran en compte aspectes de relacio com, per exemple, conflictes que hagin sorgit
durant el curs o compatibilitat de caracters.

b. Formacio prévia de I'alumnat

Posteriorment, degut a la importancia d’assegurar un bon funcionament en les sessions de
desenvolupament, la tecnica de treball cooperatiu “Tutoria entre iguals” requereix dedicar
un temps a la formacio previa de I'alumnat, especificada a la Taula 7.
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Taula 7. Desenvolupament de les sessions prévies

\ Formacié prévia de I'alumnat
La mestra explica en qué consisteix la tutoria entre iguals i per que es
planteja aquesta metodologia per a les properes sessions de I'’Area de Medi
Que és la tutoria entre iguals? Sociali Cultural.
Posteriorment, s’especifica el per qué pot ser important aquesta dinamica
tant pel T com pel t a través d’una conversa amb l'alumnat partint de
qliestions com: qué ens pot ensenyar un T de la mateixa edat? Es cert que
ensenyant s’apren?
Es divideix la classe en dos grups, Tit. L'alumnat T ha de pensar quines sén
les qualitats que ha de tenir un bon ensenyant i I'alumnat t les qualitats d’'un
bon aprenent. Aquesta part de la sessié es desenvolupa utilitzant la técnica
de treball cooperatiu 1-2-4.

Figura 4. Técnica 1-2-4 de treball cooperatiu

Les qualitats d’'un bon Tit.
1 2 4

Figura d’elaboracié propia

Com es veu a la Figura 1, els alumnes pensen, en primer lloc, de manera
individual; posteriorment, comparteixen les idees amb un company/a per
afegir, treure o modificar alguna qualitat, si s’escau; i finalment, s'uneixen
dues parelles per repetir el procés en grups de quatre integrants.

Un cop realitzat aquest procés es posen en comu les idees dels diferents
grups amb tot el grup-classe i es trien les cinc qualitats que quedaran
redactades com a referents d’aula a la vista dels alumnes.

Avantatges pel Tit.

Explicacid breu de les tasques | La mestra explica quines seran les parts de cada sessid i com es gestionara el
de cada sessio. temps mostrant els referents d’aula.
Es realitza, amb tot el grup-classe, un exemple de sessié de tutoria entre
iguals on una mestra desenvolupa el rol de T i I'altra de t. D’aquesta manera
I'alumnat pot observar quines son les seves tasques especifiques de cada
membre de la parella i com es desenvolupa una sessié a I'aula.
Finalment, continuen la lectura ells mateixos posant en practica la técnica
PPP i resolent I’activitat de comprensié de manera conjunta.

Taula basada en Duran et al. (2011)

Exemplificacié i modelatge

c. Desenvolupament de les sessions

Finalment, les sessions de tutoria entre iguals, com es pot veure en la Taula 8, tenen una
estructura de desenvolupament molt concreta. Després del modelatge, es van passant
responsabilitats al T de manera gradual i aixi s’adapta progressivament al seu rol.
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Taula 8. Quadre resum d’una sessio de tutoria entre iguals

\ Desenvolupament d’una sessio

De manera oral, es responen les preguntes plantejades per a elaborar hipotesis

Abans de la lectura... . . . .
sobre el text i/o activar els coneixements previs.

La lectura es desenvolupa posteriorment a la tria d’'una de tres tipologies seglients:
e Tllegeix it escolta
e Titllegeixen junts
e tllegeixiT aplica la tecnica PPP.
Es verifiquen les hipotesis plantejades abans de la lectura.
Treballen sobre la lectura indicant les idees principals, resolent dubtes del t sobre
Després de la lectura... | el contingut i vocabulari especific.
t resol I'activitat de comprensié amb I'ajuda del T que, posteriorment, corregeix les
possibles errades.

Lectura

Activitat Les parelles que han acabat desenvolupen una activitat posterior de manera
complementaria individual, per parelles, petits grups o gran grup.

Cada dues o tres sessions es proposa fer una autoavaluacié/coavaluacié del treball
realitzat i del rol desenvolupat.
Taula basada en Duran et al. (2011)

Autoavaluacid

Aixi doncs, les dues primeres sessions només prepara la lectura i, posteriorment, ja elabora
el full d’activitats per al t.

6.6. Recursos

Per una banda, sén necessaris el llibre de text i tots els els recursos materials esmentats en
I'apartat anterior que es poden consultar en I’Annex 1 d’aquest document.

Per altra banda, els recursos humans per a aquestes sessions sén dos mestres a I'aula, entre
elles, la tutora del grup-classe.

6.7. Temporitzacio

El pla d’accié s’ha dut a terme durant cinc setmanes del tercer trimestre. En total, s’han
invertit 11 hores, aproximadament, dividides en sessions d’1h i 30 minuts o de 45 minuts.

6.8. Instruments d’avaluacio

Per a activar els coneixements previs sobre el tema es promou una conversa inicial amb tots
els alumnes i, previ a cada sessid, les parelles repassen la sessid anterior i fan hipotesis
sobre el contingut de la lectura.
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Durant la implementacié del pla d’accié s’utilitza, per una banda, la pauta d’autoavaluacié
i/o coavaluacié que, cada dues o tres sessions, les parelles dediquen un temps a omplir-la
reflexionant sobre la seva tasca conjunta, el desenvolupament del seu rol i els objectius o
propostes de millora que es plantegen per sessions posteriors. Per altra banda, les mestres
omplen un dels dos registres d’observacid dels alumnes i, en el cas de I'alumna amb AC,
s’observen un items en concret (veure Annex 1).

Finalment, s’avaluen, en primer lloc, els coneixements adquirits mitjancant el dossier amb
les activitats desenvolupades i el control habitual. |, en segon lloc, la técnica utilitzada i el
desenvolupament dels rols amb el recull dels registres d’observacid i pautes
d’autoavaluacié/coavaluacié dels alumnes. Per ultim, es valora I'impacte de I'aplicacio
d’aquesta técnica, de manera general, amb una valoracié final individual de I'alumnat i, de
manera especifica, amb una entrevista a la tutora i a I'alumna amb AC, contrastada i
complementada amb el conjunt dades obtingudes abans, durant i després de I'aplicacid.
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7. Avaluacio final i resultats

Una vegada dissenyat i implementat el pla d’accié s’ha dut a terme una avaluacié de
I'impacte en les necessitats de I'alumna amb AC aixi com un recull de les valoracions, del
conjunt de I'alumnat i de la mestra, en relacié a la metodologia emprada.

Per I'avaluacié de I'alumna amb AC, s’ha recollit la informacié dels instruments i les
entrevistes finals, esmentats en I'apartat “Procediment i instruments”, tenint en compte les
necessitats detectades previament. Els resultats obtinguts han estat els seglents:

* Integracidé progressiva del rol de tutora. En base a la informacié recollida de les
observacions, I'alumna amb AC ha anat millorant, progressivament, les habilitats
necessaries per desenvolupar el rol de tutora. Aixd ha estat gracies a la coavaluacio
constant i sincera amb el seu company. Ella mateixa esmenta que ens va ajudar molt
la fitxa que ens vas donar i ens vam proposar no continuar aixi.

* Evolucid significativa i positiva de la interaccié entre I'alumna amb AC i el seu
tutorat. Les primeres sessions van estar valorades negativament pel que fa a la
interaccid entre els membres de la parella. Durant la coavaluacid, el tutorat
esmentava sentir-se angoixat per les exigéncies de la tutora i, conjuntament, van
pactar intentar-se posar en el lloc de I'altre i estar més tranquils com a objectiu per a
les properes sessions. Aixi van anar millorant en criteris, observables per les mestres,
com mantenir contacte ocular, comunicacié fluida, interés per la tasca, escolta
activa, mostrar-se a gust...

* Millora en la integracio i us de la informacié. Inicialment el tutorat va mostrar la
gueixa de no rebre explicacions per part de la tutora, la qual resolia els seus dubtes
llegint-li la resposta del llibre de text. Finalment, aquest aspecte ha estat valorat
positivament per ambdds membres de la parella, tot i el tutor manifestar que e/
vocabulari no era del tot clar. Aquest informacidé s’ha estat complementat amb
I’entrevista on I'alumna amb AC va mostrar haver integrat la informacié explicant
part del temari fent Us de les seves paraules i arribant a la conclusié de que per
ensenyar havia d’entendre el que sabia. Tot i aixi, per superar el control es va
memoritzar les explicacions i definicions amb les paraules textuals del llibre.

* Els resultats academics no han variat.

* Augment de la participacié a la dinamica de l'aula i disminucié de I'avorriment.
L'alumna esmenta en la valoracio final que, en comparacié a les dinamiques d’aula
habituals, entre iguals les classes son més divertides, rius més i gaudeixes més i
remarca que s’ha sentit més motivada, ha aprofitat més el temps a la classe i molt
contenta per la meva feina que crec que li ha agradat al meu tutorat.
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* Motivacio pel contingut d’aprenentatge. Tot i esmentar en la primera entrevista
que no m’agrada la historia, i essent aquest el contingut d’aprenentatge de la unitat,
s’ha mostrat motivada a I’"hora de treballar i complementar la informacio, crear les
activitats, controlar i transmetre els continguts...

* Millora en la responsabilitat i perseveranga en les tasques gracies a I'adquisicié del
seu rol. Ha dut a terme totes les tasques encomanades i s’ha pogut observar que
iniciava les sessions a I'aula de seguida.

* Millora en la gestié del temps. En I'entrevista final comenta: no sé si és gracies al
temps que marcava amb la tutoria entre iguals pero ara em gestiono molt millor el
temps a casa. Tanmateix afegeix que els meus pares creuen que encara ho puc fer
més rapid. A I'aula s’ha observat una millora gradual i, com a parella, han valorat de
manera positiva aquest aspecte a mesura que han anat avangant les sessions.

De la valoracio global de la metodologia, I'objectiu principal de la qual ha estat recopilar els
aspectes positius i les limitacions per millorar el plantejament i aplicacié del pla d’accio,
destaquem els seglients aspectes més rellevants:

* L’alumnat que ha desenvolupat el rol de tutor/a, manifesta, en la seva totalitat, que
ensenyat també s’apren i ho raonen amb frases com: a I"hora de preparar les
activitats havia de llegir i entendre el text per poder-lo explicar. Desenvolupar aquest
rol els ha fet sentir més autonoms, respectats, inteleligents, especials, empatics,
orgullosos, grans, responsables... El que més els hi ha agradat ha estat treballar sols,
preparar les activitats, compartir moments amb els companys, poder-los ajudar... |,
el que menys, distreure’s amb les parelles del voltant o que ells haguessin de
preparar feina a casa i els seus tutorats/des no.

* L’alumnat que han desenvolupat el rol de tutorat/da, manifesta, en la seva
totalitat, que han tingut oportunitat d’aprendre d’'un company i ho raonen amb
frases com: quan m’he equivocat o he tingut un dubte, he pogut preguntar al meu
tutor i m’ho ha explicat molt bé. Desenvolupar aquest rol els ha fet sentir més
especials, acompanyats, segurs, ben atesos, comodes, motivats, estranys... El que
més els hi ha agradat ha estat aprendre de manera que sembli un joc, tenir un
mestre per un sol , rebre ajuda d’un company/a o els exercicis i activitats. |, el que
menys, no poder fer de tutors/es.

* En general, tots els alumnes han evolucionat favorablement en el desenvolupament
del rol i de les actituds i habilitats que aquest comporta. Valoren de manera positiva
la utilitat de la tutoria entre iguals per millorar 'empatia amb els altres, reconeixer
els errors i comunicar-se i manifesten sentir-se més motivats i implicats en les
sessions de Coneixement del Medi. Tot i aixi, en les proves per avaluar el contingut
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treballat, els alumnes tutors han obtingut bons resultats en contraposicidé a alguns
alumnes tutorats que no han sabut respondre les preguntes plantejades.

Finalment, les mestres que han dinamitzat les sessions valoren de manera positiva la tasca
realitzada i, gracies a la valoracio i avaluacié continuada i final, es replantegen aspectes
d’organitzacié i contingut en relacio als resultats esmentats.
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8. Conclusions

A continuacié es presenten les conclusions del treball en relacio als objectius plantejats.

En primer lloc, la quantitat d’infants amb AC detectats en aquesta escola ordinaria de
Barcelona (dos per nivell, aproximadament) ens permet confirmar les dades de
creixement del percentatge d’aquest tipus d’alumnes proporcionades pel Ministerio de
Educacidn, Cultura y Deporte (2013, 2014 i 2015).

En segon lloc, el procés seguit ha estat en base a la idea que el Departament
d’Ensenyament proposa per prendre decisions educatives, la Resposta a la Intervencio.
Coneixer I'alumnat i identificar els efectes de la seva interaccio amb el context, el
curriculum o les metodologies és un bon punt de partida per entendre com apren i si es
troba en linia amb el que I'escola proporciona.

Amb la recollida d’informacié referent a 'alumna amb AC podem observar que les seves
caracteristiques comparades amb les proposades per Webb (1993, citat a Blanco, 2001),
recollides a la Taula 3, demostren que, com deia I'autor, no sén generalitzables a tots
els casos i, com afirma Martinez (2012), existeix una gran heterogeneitat de perfils. Aixi
doncs, és important no donar per fet com és un infant amb AC en base a prejudicis i
mites. Cal analitzar, a banda del potencial cognitiu, les variables cognitives, les
relacionades amb I'aprenentatge i I'adquisicié del coneixement i les socioemocionals i, a
la vegada, el context en el que es desenvolupa i els elements de I’entorn amb el que
interacciona (Reverter i Ruiz, 2012).

Amb l'observacié de la interaccié de I'alumna amb la realitat educativa del moment
donem suport a la idea que la participacid, el benestar, I'aprenentatge i I'éxit educatiu
es garanteixen quan, com diu Blanco (1999), el context s’adapta als infants i no ells al
qgue l'escola els ofereix. Amb les mesures addicionals dissenyades de manera especifica
per a 'alumnat amb AC fora de I'aula, els resultats que s’obtenen son positius ja que és
I'entorn el que s’adapta a les seves necessitats. En canvi, dins de l'aula ordinaria,
I’alumna amb AC s’ha d’adaptar al que aquest entorn li proporciona. En aquest context
és quan es mostra desmotivada, poc participativa i avorrida, factors de risc que, com diu
Martinez (2012), poden esdevenir signes d’alerta d’intervencié inadequada.

D’aqui parteix la idea d’introduir canvis en el context de l'aula ordinaria. Tenint en
compte la piramide del Sistema de Suports Multinivell (MTSS), la necessitat de canvi
esta en la base, és a dir, en les mesures de suport universal, destinades al 100% de
I'alumnat, que es puguin adequar a les caracteristiques de lI'alumna amb AC i aixi
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revertir la situacid d’avorriment i manca de participacié. D’aquesta manera es podra
valorar si, posteriorment, sdn necessaries mesures addicionals dins de I’aula ordinaria.

En tercer lloc, per a la planificacié del Pla d’Accidé ha estat indispensable la cerca d’'una
metodologia adequada i, a la vegada, amb evidéncies en la posada en practica. Aquest
fet garanteix uns beneficis minims amb la seva aplicacio i, per tant, proporciona una
idea més clara de quins seran els possibles resultats.

Finalment, el pla d’accié ha pogut estar implementat i els resultats han mostrat, entre
d’altres aspectes, que la participacio i motivacié de I'alumna dins de I'aula ordinaria ha
augmentat amb I'aplicacié d’'una mesura metodologica destinada a I'alumnat en
general. Per tant, fent referéncia al MTSS, es mostra que s’ha d’iniciar I'aplicacié de
mesures i suports des de la base ja que, per exemple, implementant la tutoria entre
iguals s’"han pogut cobrir necessitats especifiques i, a la vegada, ha comportat beneficis
pel conjunt de I'alumnat. En el cas de I'alumna amb AC, s’han pogut eliminar les
mesures i suports addicionals que, dins de I'aula ordinaria, comportaven el seu aillament
i desmotivacio.

Aixi doncs, diversificant metodologies i tipus d’organitzacié com a mesura universal,
podem arribar a garantir la participacio, progrés i exit de la majoria dels alumnes i,
posteriorment, dotar I'entorn dels suports addicionals o especifics necessaris només per
a casos més concrets.
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9. Limitacions del projecte i propostes de futur

Entre les limitacions d’aquest treball destaca, en primer lloc, I'especificitat del projecte. La
gran heterogeneitat de perfils i diversitat de variables que s’han de tenir en compte per
coneixer els infants amb AC i, a la vegada, I'entorn i la interacci6 amb aquest com a
elements essencialment importants per a definir la intervencid que garanteixi la
participacid, I'aprenentatge i I'exit educatiu de tot I'alumnat, sén dos fets que limiten el pla
d’accio a uns destinataris i un context especifics. Tanmateix, si que es pot extrapolar a altres
casos el procés dut a terme a I'analitzar el punt de partida per introduir canvis en el context.

En segon lloc, hi ha hagut limitacions per la tria de la metodologia com a conseqiiencia de
les demandes de I’escola de no allunyar-se gaire de la manera de fer habitual. Tot i estar
prou encaminada a incidir en les necessitats detectades de I'alumna amb AC, s’ha hagut
d’aplicar en una area en concret degut a la franja horaria delimitada per a I'aplicacié del pla
d’accid.

Per ultim, cal destacar la limitacié d’aplicar un sistema d’avaluacié majoritariament
qualitatiu. Encara que els resultats obtinguts amb I'aplicacié de la tutoria entre iguals han
estat positius, la millora es podria considerar relativa ja que no és un progrés mesurable
gquantitativament per a una posterior comparativa.

No obstant aix0, les limitacions que ha presentat aquest projecte, aixi com els seus
resultats, ens planteja futures accions com, per exemple:

* Aplicacio del pla d’accid durant un periode més llarg fent Us d’instruments
guantitatius per a mesurar el progrés real de I'alumna.

* Creacid d’'unes pautes per analitzar si el context, I'organitzacié i/o la metodologia és
adequada per cobrir les necessitats especifiques d’un infant amb AC. D’aquesta
manera es podrien introduir canvis per evitar factors de risc com la manca de
participacié i I'avorriment a I'aula ordinaria.

* Elaboracié d’un recull de practiques i/o metodologies inclusives, a I'abast de I'equip
docent i destinades al 100% de I'alumnat, que puguin ser beneficioses per infants
amb AC i que evitin el seu aillament dins de I‘aula ordinaria.
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10. Agraiments

L'aprenentatge es déna quan interaccionem amb I’entorn que ens envolta i, per suposat,
amb els elements que en formen part. Es per aixd que vull agrair a totes i cadascuna de les
persones que han estat al meu costat durant tot el procés i que m’han donat I'oportunitat,
la confianca, el suport i la forga necessaria per tirar endavant aquest projecte tot aprenent.

Gracies per creure que una escola per a tothom és possible.
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12.1. Graella d’observacio

=/

12. Annex 1: Instruments d’avaluacio

sistematica de l'alumna amb AC a l'aula

ordinaria.

Observador/a:

Alumne/a:

Data:

ftem 1 (2|3 |4]|5

1. | Es proposa voluntari/a per participar en una conversa.
2. | Escolta de manera activa als companys/es i al mestre/a.
3. | Els/les companys/es I'escolten amb respecte.
4. | Inicia les tasques de seguida.
5. | Acaba les tasques el/la primer/a.
€. | Fa una bona gestid del temps quan ha de realitzar una tasca.
7. | Es distreu facilment.
8.
9.
10.
Observacions:

Organitzacio de la sessio

Tipus d'activitat

Paper de 'alumne/a
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12.3. Graella d’observacio de l'alumna amb AC durant la tutoria entre
iguals.

Observador/a:
N2 sessio:

Item 1 (2|3 |45

1. | Escolta de manera activa al seu tutorat/da.

2. | Eltutorat/da escolta de manera activa al tutor/a.

3. | Inicia les tasgues de seguida.

4. | Fa una bona gestid del temps.

5. | Es distreu facilment.

6. | Utilitza un vocabulari adequat al tutorat/da per resoldre dubtes,

7. | Prepara la lecturai el full d activitats pel tutorat/da.

B, | Ajusta les activitats al tutorat/da.

9. | Es mostra pacient davant les dificultats del tutarat/da.

10.

Observacions:
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12.4. Pauta de coavaluacio de les sessions de tutoria entre iguals

Data: / /2016
Nom tutor/a:
Nom tutorat/da:

M (Mai) — AV (A vegades) — S (Sempre)

Abans de llegir. Els dos...

AV

Fem prediccions sobre el contingut

Activem el que sabem scbre aguell tema

Preveiem possibles dificultats

Lectura en parella. El tutorat/da...

AV

Separa les paraules sense trencar el significat

Respecta les pauses: {.) () [...)

Realitza una bona entonacid del text [) ? !

Llegeix sense afegir, treure, desfigurar o canviar paraules

Pronuncia correctament

El ritme de lectura: massa lent o rapid/apropiat

Comprensid del text. El tutorat/da...

AV

Coneix el vocabulari basic

Sap identificar les idees principals

Actuacié del tutor/a. El tutor/a...

AV

Es prepara el Full d’Activitats

Exemplifica i ajuda a2 entendre bé el text

Déna temps | pistes per trobar els errors

Ajusto les activitats ol tutorat/da.

Déna anims per continuar llegint.

Rescl dubtes

Autopercepcid del tutor/a respecte a les millores

AV

Creus que |a preparacid de les activitats de lectura t'ajuden a millorar la
comprensid lectora?

Creus que ensenyar al teu tutorat/da t'ajuda a millorar la lectura en veu
alta d'un text?

Creus que ensenyant al teu tutorat/da aprens i millores?

Autopercepcié del tutorat/da respecte a les millores

AV

Creus que el teu tutor/a t'ajuda a comprendre millor un text?

Creus que el teu tutor/a t'ajuda a millorar la lectura?

Creus que |a tutoria entre iguals t'ajuda a millorar?

Observacions (objectius per a les seglients sessions, reptes, problemes...)
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12.5. Qiiestionari de valoracio final de la tutoria entre iguals

1. En lateva experiéncia com a TUTOR/A has tingut I'oportunitat d’aprendre ensenyant?

O Si O No
Per qué?

En la teva experiéncia com a TUTORAT/DA has tingut I'oportunitat d’aprendre d’un
company/a?

O Si C No
Per qué?

2. Quines avantatges pot tenir I'ajuda que ofereix un company/a respecte a la que pot
oferir un mestre/a? Respon Sl o NO.
* Utilitza un vocabulari més clar -
* Posa exemples més propers i utilitza trucs que s’entenen millor =
* En els dubtes és més directe/a que el mestre/a 2>

* Altres:

3. Latutoria entre iguals m’'ha sigut atil per a...

* Aprendre a posar-me en el lloc de laltre s  REGULAR NO
* Millorar la comunicacié amb els meus companys/es SI REGULAR NO
* Reconeixer els meus errors SI  REGULAR NO
Altres:

4. Gracies a la tutoria entre iguals he millorat en:

* Pronunciacié i entonacié de textos SI REGULAR NO
* Comprensié dels textos si  REGULAR NO
* Controlar el temps Si  REGULAR NO
* Detectar els aspectes a repassar SI REGULAR NO
Altres:
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5. En comparacié amb altres moments de classe, treballar en tutoria entre iguals m’ha
fet...
* Sentir més motivat/da, amb més ganes de treballar SI  REGULAR NO
* Aprofitar més el temps de classe si  REGULAR NO
* Dedicar, fora de classe, més temps als estudis i
sl  REGULAR NO
deures

Altres:

6. Actuar com a TUTOR/A m’ha fet sentir...

Rebre ajuda per part d'un company/a m’ha fet sentir...

7. Elque MES m’ha agradat de la tutoria entre iguals és...

El que MENYS m’ha agradat de la tutoria entre iguals és...

Annex 1: Instruments d’avaluacié



13. Annex 2. Resum del dossier de I'alumna amb AC

13.1. Preparacio de les activitats plantejades per la mestra
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Qlom unovlgr‘ :
Nom tieoeat/d

LA SOOETAT MEDIEVAL
Abans de llegir,.. )
Com era of sistama social, politic | econdmic de Fedat mitjana? Saps qui eren els privilegiats i
per qué?
Uiegim en parelles
© Thegeix i t escolta @ tlegeixiT aplhica PPP QO TitRegim junts

Després de Negir....
Amb I'ajuda del text completa aguest sobre sist sodal, econdmic | politic de
Fedat mitjana:

que cedien los

als
o~

I domvmg\rmdo als que B, 3 cani, pagaven un

a
SRy Xs
-
; / { /
Continua I3 frase utilitzant les paraules: monestir, morijo | comunitat.
2 N, v , | \
’ < NN T ) & R - vi
L'Esghésin,, O w2 - M e o ova  Oh \".\‘ a
A\
O \
~ \ \
W o \
LG o [t S TIAT TN 001840 ) g '-.; {

1
els 18l i

Nom tutor/a:
Nom tutorat/da:
LA SOCIETAT MEDIEVAL ‘\/
Abans de llegir..,
Com ers el sistema sociad, politic | acondmic de |'edat mitjana? Saps qui eren els privilegists |
per qué?
Uegim en parelles
@ Tlegeixitoscolta O tllegeixi T aplica FPP ¥ Tithegm junes
Després de Negir...
Amb Fajuda del text pleta agquest sobre sodal, econdmic | polttic de
I'adat mitjana:
EL FEUDALISME
El
N2 i v
- . Ty
| les donava als que es comprometien en
- <
P Sl -l

o
que codien los Ve dihs

als

i donaven protecid als que 3, 3 canvi, pagaven un

Continua 1z frase utilitzant les paraules: i, monjo |

CEsgldsin..  one neol) | A

|
= e J‘L‘. T
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13.2. Exemple d’activitats dissenyades per I'alumna

Després de llegir...
l)gw?\é». oquest epessa  Jen-ve un awl §' g albve
Aqo.v‘\h (S [l yb‘b dom‘t)

~ & Ve / As;oum
o 7 /erwves) [

| vt ﬁ‘ d \ Mml
33‘:)’«/)(\ I\ — | { BYY ‘L-ij
1 \117{ AT 4@,(( S
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\K\qu. 7/
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Wi 4]
XA mmm}ﬂﬂl’i

1) wrona. Z.) Tor-sesen @ 6 Jorga

(omro glerres o llutps VO ) oyt )
on Wh 3,
*:m“hri/ de.. A) oo éa&ﬁ'ﬂoi Qh::P‘sub
e om o g ot B ) st
F,f"”‘?f s (b cnshions on s e
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13.3. Coavaluacions

Abans de llegir. €ls dos...

AV

__Fem predicdons sobre o contingut

Klw»

Activam el que sabem sobre aquell tama

Preveiem possbles dificultats

Lectura en parela. B tutorst/dy,,,

Respcts lns pauses: () 4)4..)

Realitza una bora entonacis del text |) 71

Liegeix sense afagir, treure, desfigurar o canwiar paraules

Pronuncia correctament

_——
£l ritme de lactura: massa let o rvped/a at

Corrpransié del text., Bl tutorat/da...

AV

Corwix of vocabularl basic

Sap identificar ks idaes principals

Actuadié del tutor/a, Bl tutor/a...

AV

L3 prepars el Ful d'Acthitats

Exempiifica | ajuda 3 dre bé el text

DAna temps i pistas per trobar els amors

b

Ajusta bes acthvitats 3l tutorat/da

DGna dnims per continuar dagint.

Fesol dubtes

Autopercepcio del tutor/a respecte a les mllores

Creus que b prag ¥ da lox acti de lectura tajuden 2 milorar la
_ comprensio lectora?

Creus que @sanyar al teu tutorat/da t'ajuda a milarar la lectusa an veu alta
d'un text?

Crews que ensenyant al tew batorat/da ageens | milicres?

epcid del tutoeat/ds respecte 3 les milores

Crews que al teu tutor/a t'sjuda 3 prandra millor un test?

Crewa que el teu tutor/a tajuda a milorar la lectura?

Creus que Ia tutoris entre ipuals 'ajuda a miloear?

Eserivin an parella (quas es realitra)

Hanifiguem conjuntament @l text

_El tutorat/da escriu el teat

£l tutoe/a ofereix ajudes quan el tutarat/ds es bloguep

£l tutor/a anima af tutarat/ds

Uegim el nosted teat de forms expressiva | ens audem a cormigic erars

Ravisem of text abans de Fadicit defnitive

Yot moa

_ﬁ‘ﬁ__( MM" Lue-((ar . MS’O&;LM

oo e Lu_,;,,—gdon\‘.

Observacions (objectius per 8 les saglients sesslons, reptes, problemes...)
- Q:’ue, ’(1 Vi3 5!?_',‘1‘ *'ﬂ'.\}"lt\ Oep\] I-O\\'\‘* | Mg agny;

9

e
ef

Abans de llegir. Els 805... M av| s
Fem prediccions yobre el contingut

Activem el que sabem sobee aqued tems
Preveiem possitles dificultats g
Lactura en parela, B tutorat/da... M AV | 5
| Respacta les pauses: () L1 .|
Realitza una bong entonackd del text [) 7 | !

Lbeygeix smnse afepir, trewre, dasfiner s o carwiar parsules
Pronunda correctamant

£l ritvye do Wcturn: =332 lant 0 rAPA/AATORMATY

Comprensid del text. EI /da... M| AV | S
Coneix of vocabulari basic
Sap idertificar bes kdees principals

_Actuacié del tuter/a. El tutor/a.. M| AV | S

Es peapara al Full d'Acthvitats
Exemoifics | sjuda 3 entendre bé el test
|_Déng temps | pistes per trobar és erars
Ajusta les activitats al tutorat/da
Déna anims per continuar Begint.
ksl dubtes
Autopercepcio del tutor/s  respecte 3 les millores M AV | S
Crous gue bs preparachd de les activitats de lectura Yajuden a millorar by
compeensio lectora?
Creus que easenyar al teu tulort/da t'ajuda a millorar la lectura en veu alta
d'un test?
Creus que ansanyant ol bey tutorat/da aprens i mlloms?
Adteparcepcid del tutorat/da respecto # les millores M| AY S
Creus que el teu tutor/a t3juda 8 comprendra milior un text?
Crews que el teu tutoe/s t'ajuda 3 milorar la lectura?
| Creus que la tutoria entré igwals V'suda 3 mitorar?
manmlhuam M| Aav| s
Flanifiguam conjuntament el text
£l tutorat/da escoriu el tast
£l tutor/a cfareic ajudes quan el tutorat/da es blogueja
El tutoe/a anima ol twtorat/da
Uugm el nostre teat de forma expressiva | ens sjudem a cormegir efrces
Revisem al taxt abans de ledicld definitiva

Obsenvacions (objectius per a las seglients sessions, reptes, problemes...)
Ruww sillond wsoft @steck 6 sohuomn,

. RN . - £
= il mer depves o PIYK, uo dia,
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13.4. Qiiestionari de valoracio final

Questionari de valoracio final

1. Enlateva experidncia com 8 TUTOR/A has tingut I'oportunitat d’aprendre ensenyant?
® sl O No

s t"(q\h Pamey A_QNIA P (’JIT("A\(’ e\

4LL j‘lbLQ .

En k& teva experiéncda com a TUTORAT/DA has tingut V'oportunitat d'aprendre d'un
company/a?
® Si O No
”~ \ - .
Porqud? =0 2aMup e 9@ B'Ur ‘nge&&m\

mes Y a kg RKNE  rnore s, "

2. Quins avantatges pot tenir 'ajuda gue ofereix un company/a respecte a la que pot
oferir un mestre/a? Respon $1 0 NO.
o Utilitza un vocabudari més clar &
* Posa exemples més propers | utllitza trucs que s’antesan millor = 5‘—
*  Enels dubtes és més directe que of mestre/a >\ o
e mre £ Giuy el Ldishagtes wiets,
(d% cbssog soh A.vev.é% el (o &*QM

3. Latutoria entre iguals m'ha sigut Gtil per a.,.

o Aprendre a possr-me en el lloc de Faltre s{) REGULAR WO m,QS.)
*  Millorar la comunicacié amb els meus companys/es REGULAR NO

*  Reconélxer ols maus errors REGULAR NO

Altras: LANYY NCy

4. Gricies a la tWwioria entre Iguals he millorat en: VW\OH

*  Pronunciaciéd i entonads de textos @ REGULAR NO

* Comprensié dels textos REGULAR NO

« Controkar of temps ) REGULAR NO
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. Mrelumnsam @ REGULAR NO
Ares: h les cal
Sokor ) Significst ver onteorde 2)‘*02“ Aing
5. En comparacié amb altres moments de classe, treballar en tutoria entre iguals m'ha 45 S
fet...

*  Sentir més mothvat/da, amb més ganes de treballar @ REGULAR NO

* Aprofitar més el temps de casse 0 REGULAR  NO

* Dedicar, fora de clusse, més temps als estudis |

deures AR (‘(Q det,
_Qg,g_vm omwdin vries
PR { vane Ul es O hed | OBRC gy xe%
6. Auuumomoukdmm:cwr_. AloTN.

Mol 5o ( Gooldy de %M& E
tmglj: cortente par' (g m:m k.ﬂg Gue e N

Rebre ajuda per part d'un cunnwfa m'ha fet santir...

rrpangado. | "“‘L\c\é":}_&n&“_@n a

Vobbra ~ ] : 3 oot
7. aqmmmmmaommmnmu_

g e\ *&\ory/_o.@*u'\'oxgﬁ do 4o wn Vocabulaxi

C Wne wimarprs do nsay VMes Semblont a

mMevie, |
B que MENYS m’ha agradat de la tutoria entre iguals és..,

Que % \oauodes, eng 2n Yadaepn (X *Ows
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14. Annex 3. Fotografies

| Annex 3. Fotografies









