OBlanquerna

Universitat Ramon Llull

LES DIFICULTATS DE COMPRENSIO
LECTORA EN INFANTS SORDS O
DISLEXICS DE CICLE SUPERIOR

D'EDUCACIO PRIMARIA

Treball de Fi de Grau

Ndria Purcalla Arifio i Jordi Fernandez Tirado
Tutor: Dr. Jesus Valero

Logopedia 2017-2018






RESUM

Trobem diferents perfils lectors que presenten dificultats en la comprensio lectora a cicle
superior d’Educacié Primaria. D’una banda, les alteracions que presenta 1’infant sord en la
comprensid lectora es manifesten per una dificultat en l'accés a la fonologia, un retard
important en les regles morfosintactiques i un procés lent en 1’adquisici6 del significat del
I¢xic. D’altra banda, les dificultats de comprensié6 que podem trobar en els infants amb
dislexia poden ser a nivell de processament mecanic, d’habilitats fonologiques
suprasegmentals o prosodiques i de funcions executives. L'objectiu del nostre treball es basa
en corroborar que aquests nens presenten perfils de comprensié lectora diferents a través de
les proves de mecanica lectora, d'Us d'estratégies sintactiques i/o semantiques i de vocabulari
lector. Les conclusions a les quals s’ha arribat sén: tant infants sords com disléxics presenten
unes dificultats semblants en la tasca de mecanica lectora i d’as d’estratégies sintactiques i/o
semantiques, pero pel que fa a la prova de vocabulari lector els nens amb sordesa presenten

més mancances i els infants amb disléxia es mostren més propers a la normalitat.

RESUMEN

Encontramos diferentes perfiles lectores que presentan dificultades en la comprension lectora
en ciclo superior de Educacion Primaria. Por un lado, las alteraciones que presenta el nifio
sordo en la comprension lectora se manifiestan por una dificultad en el acceso a la fonologia,
un retraso importante en las reglas morfosintacticas y un proceso lento en la adquisicion del
significado del léxico. Por otra parte, las dificultades de comprension que podemos encontrar
en los nifios con dislexia pueden ser a nivel de procesamiento mecéanico, de habilidades
fonoldgicas suprasegmentales o prosddicas y de funciones ejecutivas. El objetivo de nuestro
trabajo se basa en corroborar que estos nifios presentan perfiles de comprension lectora
diferentes a traves de las pruebas de mecéanica lectora, de uso de estrategias sintacticas y/o
semanticas y de vocabulario lector. Las conclusiones a las que se ha llegado son: tanto nifios
sordos como disléxicos presentan unas dificultades similares en la tarea de mecanica lectora y
de uso de estrategias sintacticas y/o semanticas, pero en cuanto a la prueba de vocabulario
lector los nifios con sordera presentan mas carencias y los nifios con dislexia se muestran mas

cercanos a la normalidad.



ABSTRACT

We found different reading profiles who presents difficulties in reading comprehension in the
upper cycle of Primary Education. On the one hand, the disorders that deaf children presented
in reading comprehension are manifested due to a difficulty in phonology access, an
important delay in morphosyntactic rules and a slow process in the acquisition of the meaning
of the lexicon. On the other hand, comprehension difficulties that we can find in children
with dyslexia can be related to a mechanical processing level, suprasegmental or prosodic
phonological skills and executive functions. The aim of our work is based on corroborating
that these children have different reading comprehension profiles through reading mechanics
tests, the use of syntactic and/or semantic strategies and reading vocabulary. The conclusions
reached are: both deaf and dyslexic children have similar difficulties in mechanic reading
tasks and the use of syntactic and/or semantic strategies, but in terms of the reading
vocabulary test, children with deafness present lacks on it and children with dyslexia prove to

be closest to the normality.

Paraules clau: Sordesa, dislexia, comprensid lectora, TECLE, PEALE.
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1. MARC TEORIC

1.1. Processos que intervenen en la comprensid lectora

Quan parlem dels graus d’adquisicié en relacié a la comprensié lectora cal distingir tres
nivells. EI primer nivell o nivell superficial fa referencia a les propietats fonologiques i
acustiques del text. EI segon nivell implica un nivell de comprensié basic o “semantic-
sintactic” que requereix una competencia lingiiistica per entendre una oracid. El tercer nivell
o nivell interpretatiu, permet al subjecte establir relacions significatives que van més enlla de
la mateixa lectura del text (Bravo, 1985). En el cas de 1’ultim nivell, aquest es veura
beneficiat quan hi hagi un coneixement complex del moéon i un bon Us d’estratégies
metacognitives; amb les quals moltes vegades els lectors no hi solen comptar i en

conseqliencia, aquestes repercuteixen en la comprensio (Cuetos, 2010).

El fet de realitzar una lectura comprensiva €és realment una activitat bastant dificultosa, encara
que per a aquells lectors sense dificultats sembla ser que aixd no és una tasca gaire
complicada. En els lectors habils, la seva capacitat els hi permet poder arribar a realitzar un
elevat nombre d'operacions cognitives per obtenir una lectura eficac. Aixi doncs,
I'aprenentatge de la lectura és un procés llarg que no finalitza quan el nen aconsegueix
descodificar els textos. Aquest aprenentatge sobre els processos que constitueixen el sistema
lector han interessat des de sempre a psicolegs, pedagogs i logopedes, ja que permeten
entendre les dificultats de les persones amb problemes de lectura. L’interés que han mostrat
aquests professionals ha fet que es proposin uns models sobre com funciona el sistema lector
1 s'ha comprovat que aquest esta format per diversos processos, on cadascun d’ells
s’encarrega de realitzar una funcié en concret.

Segons Pérez (2008), aprendre a llegir és un procés complex per les habilitats i coneixements
que hi intervenen. Cal saber que inclou diversos passos, aquests tenen lloc un darrere I’altre 1
son els que permeten arribar a comprendre el missatge que es llegeix. Un cop s’identifica la
grafia, cal usar les regles de conversio grafema-fonema per tal d’activar el so corresponent a
la lletra identificada i caldra poder-ho fer, tant a nivell de lletra aillada com a nivell de

sil-laba, paraula, frase i text.



A partir d’aqui hi haura ’activacié del significat de la paraula llegida i juntament amb els
coneixements i experiencies previes i la comprensio del significat de les diverses paraules i

frases que formen el missatge, arribarem a la comprensid d’allo que esta escrit.

Villalba, Ferrer i Asensi (2005) ens donen una visid més detallada sobre els tres grups de
processos que intervenen en la lectura: processos de caracter visual, processos de caracter
linglistic i processos de caracter cognitiu. EI primer procés consisteix en identificar i
interpretar els grafemes, els ulls avancen en petits salts que s’alteren en periodes de fixacié on
resten immobils. A continuaci6 la informacid s’enregistra en dos magatzems diferents abans
de ser reconeguda: memaoria visual iconica i memoria visual a curt termini. Un cop finalitzat
aquest procés, inicien els processos de caracter linguistic, que consisteixen en identificar el
significat de la paraula (processament léxic). En aquest poden intervenir dues vies diferents:
la ruta visual (via directa), que parteix de I’analisi perceptiu global de la paraula escrita per
reconeixer-la en el lexic visual i aixi accedir al significat emmagatzemat en el sistema
semantic, o bé la ruta fonologica (via indirecta), que s’accedeix al significat després del seu
reconeixement en el Iéxic auditiu. Un dels indicadors més clars de la ruta de processament
que s’esta utilitzant per llegir una paraula és el temps que triga a descodificar-la, aixi doncs,
la via indirecta és sempre més lenta que la via directa. Ates que la nostra ment no opera amb
conceptes aillats, el processament lexic se li afegeix el processament sintactic. Segons Cuetos
(2010), cal tenir present que el processament sintactic inclou tres operacions principals: en
primer lloc, 1’assignacié de les etiquetes corresponents als diferents grups de paraules que
componen l'oracié (sintagma nominal, verb, frase subordinada, etc.); en segon lloc,
I’especificacido de les relacions existents entre aquests components 1 en tercer lloc, la
construccié de l'estructura corresponent mitjancant un ordre jerarquic dels components.
Finalment té lloc el processament semantic que consisteix en extreure el significat de 1’oracio
o text i integrar-ho amb la resta de coneixements del lector, per tant, en aquest ambit, sempre
estaran presents els processos cognitius del subjecte. Segons Soriano, Pérez i Dominguez
(2006) i Cuetos (2010), per arribar a assolir una comprensio adient del text, a més de
reconeixer paraules, és imprescindible identificar les relacions semantiques i sintactiques

establertes entre elles.



Aixi doncs, per comprendre una frase escrita 0 un text és quelcom basic conéixer la majoria
de paraules que la formen, la sintaxi que les organitza, els elements pragmatics que contenen
i els coneixements del tema que tracten. Cal saber, pero, que tots aquests coneixements
linglistics i generals son basics per comprendre la frase escrita perd no son especifics de la
lectura, sin6 que son comuns a la comprensid de la llengua escrita i de la llengua oral. Ara bé,
pel que fa als aspectes especifics de la lectura, el més important de tots és la identificacio de
les paraules escrites, ¢és a dir, 1’especific de la lectura és la descodificacid, la resta és

Ilenguatge i coneixement del mon (Alegria i Dominguez, 2009).

1.2. Dificultats de comprensio lectora en infants amb sordesa o disléxia

Sovint en Educacié Primaria ens podem trobar amb diferents perfils de nens lectors que
presenten dificultats en la comprensio i, per tant, no poden adquirir les competencies escolars
0 sovint sén infants que presenten greus dificultats per assolir-les. Els infants amb
discapacitat auditiva o disléxia sén vulnerables a presentar aquestes dificultats.

En el cas dels infants sords trobem que els nivells de comprensio lectora solen ser inferiors
als que correspondrien a la seva edat cronologica (Kyle i Cain, 2015) per una fonologia
deficient a causa de la pérdua auditiva, per la preséncia d’un retard morfosintactic 0 per un
vocabulari empobrit que resulta ser també un factor predictiu en relacié a la comprensid
lectora (Dominguez, 2009; Monsalve i Cuetos, 2002; Kyle, 2006).

En els infants dislexics, les possibles dificultats de comprensio lectora segons la literatura es
basen en un déficit en la mecanica lectora (Melby-Lervag, Lyster i Hulme, 2012) i en la
pobresa en les funcions executives (Medina, Minetto i Guimardes, 2017); fins i tot les
investigacions més recents posen emfasi en les habilitats fonologiques suprasegmentals o

prosodiques (Calet et al., 2015).

A continuacid estudiarem a fons les patologies esmentades anteriorment, per tal de coneixer i

aprofundir en les dificultats de comprensio lectora que solen presentar aquests infants.



1.2.1. Sordesa

1.2.1.1. Factors que incideixen en 1’aprenentatge de la lectura dels nens amb sordesa

Els factors explicatius de les dificultats en I’aprenentatge de la lectura en els infants amb
sordesa es basen en dos aspectes: les dificultats de competencia linguistica general i les

dificultats especifiques en els processos implicats en la lectura.

En primer lloc, pel que fa a les dificultats de competencia linguistica general, aquestes fan
referéncia al coneixement i domini del llenguatge oral que presenten aquests infants. EI nen
oient, quan comenga l’aprenentatge de la lectura, posseeix la suficient competéncia
linguistica per afrontar aquest problema, en canvi, els nens sords habitualment inicien
I’aprenentatge de la lectura amb una llengua que no solen dominar suficientment bé; és a dir,

sense haver arribat a uns nivells minims de comprensié i produccié en el llenguatge oral.

Per a Dominguez (2009), els dos aspectes que tenen importancia directa sobre la competéncia
lingiiistica son: el vocabulari i el coneixement de I’estructura sintactica del llenguatge. D’una
banda, cal esmentar que els subjectes amb sordesa presenten uns nivells inferiors de
vocabulari en relaci6 als nens oients i comprenen menys paraules que aquests. D’altra banda,
aquests manifesten dificultats en 1’estructura sintactica de 1’oracid, no fent o fent un uUs
inadequat de les claus gramaticals i presentant dificultats en la interpretacio de les regles
sintactiques, mostrant més problemes a mesura que aquesta estructura sintactica és més

complexa.

En segon lloc, en relacié a les dificultats especifiques en els processos basats en la lectura
dels infants son: els processos implicats en el reconeixement o la identificacié de la paraula

escrita i els aspectes relacionats amb la comprensio del text (Dominguez, 1995).
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1.2.1.2. Les dificultats de comprensio lectora en 1’infant amb sordesa

Hem de tenir present que la competéncia linguistica dels nens sords dependra, en gran
mesura, de diverses variables, entre les que destaquen el grau de pérdua auditiva, I’edat

d’inici de la sordesa i el tipus de comunicacid precog escollida per I’entorn de 1’infant

(Carrillo i Dominguez, 2010).

Es interessant destacar el paper importantissim de la fonologia en el procés d’aprenentatge de

la lectura (Alegria i Dominguez, 2009; Musselman, 2000).

Segons Defior i Serrano (2011) i basant-nos en la evidencia, podem afirmar que la
codificacio fonologica esta relacionada amb les habilitats de consciéncia fonologica i és un
factor fonamental per a la comprensié lectora. En aquesta mateixa linia és important destacar
que les habilitats fonologiques a finals de 1’etapa d’educaci6 infantil actuen com a predictor
de la capacitat de reconeixement de paraules escrites a 1’acabament del primer curs
d’Educacié Primaria (Colin et al., 2007). En el cas de les persones sordes, l'accés a la
fonologia pot ser dificultosa a causa d’una perdua auditiva i, per tant, ser el motiu de

problemes de lectura (Dominguez, 2009).

El mateix passa amb la morfosintaxi, cal destacar que I’infant sord sol presentar un retard en
aquest aspecte, primer manifestat en la comprensié oral i posteriorment en la comprensid
lectora, pel que fa a la sintaxi ha estat i és una de les variables que més s'han investigat en el
camp de la sordesa. La revisio dels estudis realitzats mostra que una gran majoria d'alumnes
sords no semblen fer Us o fan mal Us de la série de claus gramaticals presents en l'oracio
(Soriano, Pérez i Dominguez, 2006). L’infant sord presenta dificultats en la utilitzacié i
comprensio de paraules funcié (marcadors gramaticals, nexes i/o paraules), en canvi, mostra
més facilitat per comprendre i utilitzar paraules contingut. Aquest notable déficit en la
comprensio de preposicions i particules interrogatives entre altres aspectes, provocara
imprecisio en la comprensio lectora, donada la seva freqliencia en frases i textos (Monsalve et
al., 2002).
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En general, podem afirmar que son molts els autors que coincideixen amb la idea basada en
que I’infant sord presenta dificultats a mesura que ’estructura sintactica €s cada cop més
complexa, i com a consequéncia, la seva competencia morfosintactica tendeix a mostrar-se

notoriament baixa (Alegria i Dominguez, 2009; Soriano, Pérez i Dominguez, 2006).

Tal i com es manifesta en la literatura, el vocabulari productiu sembla ser un predictor de la
lectura en nens amb pérdua auditiva, degut a que els alumnes sords sovint presenten un
volum de vocabulari més baix en relacié als oients, i desenvolupen amb menys facilitat els
processos d'adquisicié de nous significats (Kyle, 2006; Augusto et al., 2002). Per tant,
podriem dir que I’infant sord fa servir un procés més lent en 1’adquisicié del significat
d’alguns conceptes, especialment si son abstractes, i aquestes dificultats es manifesten en la

comprensio lectora.

Diversos estudis corroboren que 1’as de les protesis auditives en una edat precoc¢ actuen
disminuint les dificultats esmentades anteriorment i comportant, en definitiva, una millora en
el desenvolupament del llenguatge i en la comprensid lectora, al mateix temps que és més
deficitaria que en el cas dels oients. Per tant, una implantacié coclear abans dels 24 mesos
beneficiaria una entrada fonologica i morfosintactica, produint una millora en la comprensio
lectora.

Finalment, cal tenir en compte que les dificultats de comprensio lectora també es poden veure
afectades per la memoria de treball (MT) per poder realitzar un processament lector més

eficagc (Dominguez, 2007; Soriano, Pérez i Dominguez, 2006).
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1.2.2. Disléxia

1.2.2.1. La dislexia com una dificultat especifica del llenquatge escrit

Hi ha un ampli acord basat en definir la disléxia com una dificultat especifica d’aprenentatge
del llenguatge escrit predominantment d’origen neurobiologic i que es basa en presentar
deficits en el reconeixement precis i la fluidesa de les paraules, en 1’ortografia i en la
descodificacio. Aquestes dificultats resulten, basicament, d’un déficit en el comportament
fonologic (Melby-Lervag, Lyster i Hulme, 2012). En aquest déficit hi participen diferents
habilitats fonologiques, com son la consciencia fonologica (CF), la percepcio de la parla (PP)
i la velocitat de denominacid (Carrilo i Dominguez, 2010). Aquestes dificultats son la causa
d’un déficit de processament mecanic de descodificacio, és a dir, caracteritzat per un
reconeixement alentit de les paraules, que limita la velocitat de processament de la frase i el
text; totes aquestes mancances esmentades anteriorment poden generar dificultats en la
comprensid lectora. Aixi doncs, son molts els autors que remarquen que la majoria de nens
disléxics presenten dificultats a I’hora de segmentar de manera conscient la parla en fonemes,
retenir la parla en la memoria operativa, en la memoria verbal a curt termini i recuperar la

informacié fonologica amb tasques de denominacié rapida (White et al, 2006).

Els subtipus de disléxia evolutiva més reconeguts son: la disléxia fonologica, la dislexia

superficial i la disléxia mixta.

Els individus que presenten una disléxia fonologica son capacos de llegir correctament
paraules familiars 1, per tant, d’alta freqiiencia, independentment de la seva longitud, pero en
canvi presenten dificultats per llegir paraules desconegudes, poc habituals i pseudoparaules.
Les dificultats son a causa d’una alteracio de la via fonologica, que afecta als mecanismes de
conversié grafema-fonema, i d’aquesta manera, per compensar les dificultats presents, els
infants llegeixen a través de la via léxica. Aixo comporta errors habituals com les
lexicalitzacions (convertir les pseudoparaules en paraules), errors visuals i equivocacions,
fruit de llegir la part de la paraula que coneixen i inventar-se la resta. Les errades acostumen a
ser més habituals en les paraules funcio que en les paraules contingut.

En relacio a la dislexia superficial, aquesta es caracteritza pel contrari del que succeeix amb

els nens que tenen disléxia fonologica. Els problemes rauen en la ruta léxica, de forma que
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son capacos de llegir les paraules globalment, utilitzant la descodificacié fonologica per a
totes les paraules, siguin familiars o no. Aguests nens son capacos de llegir paraules regulars
sense problemes (paraules familiars, desconegudes i fins i tot pseudoparaules), pero presenten
greus dificultats per llegir paraules irregulars que no s’ajusten a les regles grafema-fonema.
La major part dels errors que cometen son regularitzacions. En llengles transparents com el
castella i el catala, sense paraules irregulars aixo no té gaire incidencia, pero en llengues
opaques com I’anglés aquest fenomen és significatiu. El tret més important d’un infant que
utilitza la via fonologica per llegir-ho tot és la lentitud, amb tots els problemes secundaris que
comporta, com ara no respectar els signes de puntuacid, perdre’s durant la lectura, presentar

un esgotament degut a un sobreesforg, etc.

Per acabar, la disléxia mixta comparteix les caracteristiques dels dos subtipus esmentats
anteriorment. Aixi doncs, en aquest tipus de disléxia trobem problemes per llegir paraules
desconegudes i pseudoparaules, i també per llegir determinades classes de paraules com les

abstractes, funcionals i verbs (Jiménez, 2012; Ivern, 2015).

1.2.2.2. Les dificultats de comprensio lectora en ’infant amb disléxia

La comprensid lectora no tendeix a afectar massa als infants amb disléxia, ja que en general
comprenen forca bé malgrat les dificultats de descodificacid. De fet, si algu els llegeix el text
en veu alta la comprensié sol ser satisfactoria, perd hi ha altres nens dels quals els seus
problemes de lectura no es produeixen tant a nivell de paraula siné en les estratégies de
comprensio. Segons Cuetos (2010), aixo es coneix amb el nom d’hiperléxia, ja que es
diferencien dels disléxics amb una bona capacitat de descodificacié pero amb una deficient
comprensio lectora. Aquests llegeixen en veu alta sense cap problema per0 presenten
dificultats de comprensi6 a I’hora de llegir. Es corrobora que hi ha un tercer tipus d’alteracio,
anomenada “varietat de jardi”, que es caracteritza per una lectura alentida i amb molts errors,
juntament amb algunes dificultats de comprensio. LGltim grup es caracteritza per un baix
rendiment en totes les materies escolars i amb entorns familiars desfavorits que tendeixen a

presentar capacitats intel-lectuals for¢ca empobrides.
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Les alteracions en la comprensié lectora que podem visualitzar en els nens hiperléxics i
“varietat de jardi” poden produir-se per una dificultat a nivell sintactic que es caracteritza per
una mancanga a ’hora d’utilitzar adequadament les claus sintactiques o quan es tracta de
segmentar els sintagmes de [’oraci6. A més, els problemes de comprensi6 en aquests infants
també poden ser deguts a una reduida capacitat de memaoria operativa, que juga un paper molt
important a I’hora de retenir la informacié que es va extraient del text. Malgrat aixo s’ha
demostrat que ens podem trobar nens amb una memoria operativa dins de la normalitat pero
que poden tenir dificultats per realitzar el processament sintactic i semantic, a causa de la
seva lentitud en la descodificacid i afectant, d’aquesta manera, a la comprensié lectora. Cal
dir que un altre factor que atribueix uns baixos resultats en la comprensié lectora d’aquests
nens es relaciona a les dificultats en els processos lexics. Finalment, els grups esmentats
anteriorment també poden presentar problemes de comprensié lectora per manifestar unes

mancances a I’hora de formar la macroestructura (Cuetos, 2010).

D’acord al nostre objectiu basat en analitzar quines son les dificultats de comprensio de frases
en I’infant amb disléxia, trobem que actualment no hi ha massa evidéncia de comprensi6 de
frases en nens i nenes de cicle superior amb aquest trastorn. No obstant aixo, trobem algun
estudi que ha analitzat les dificultats de comprensio lectora i les habilitats predictives a nivell
de frases en aquesta poblacid i observen alguns deficits especifics que sén visibles sobretot en
el reconeixement de paraules, les dades semblen rebel-lar una caréncia, concretament, en
I'estratégia ortografica. Aix0 suggereix que els dislexics tenen més dificultats a I'hora de
compondre un léxic mental ortografic. També es van trobar deficits en la velocitat de
processament, pero aquests no semblaven tenir un impacte en la comprensié lectora perque
utilitzen estratégies que els permeten compensar les dificultats. Malgrat aquests resultats, cal
tenir en compte que s6n estudis que mostren diverses limitacions degut al petit nombre de
participants, la gran heterogeneitat de la mostra i una gran varietat d’edats i graus escolars
(Oliveira et al., 2014).

Cal esmentar que aquestes estrateégies que sovint utilitza I’infant disléxic per compensar les
dificultats de base d’aquest trastorn, beneficien la comprensi6 lectora i es relacionen amb el
periode d’escolaritzaci6. Els disléxics escolaritzats durant un periode de temps llarg utilitzen
la seva competéncia linguistica i els seus coneixements propis per minimitzar les dificultats

de processament mecanic, tot i demostrar una menor eficiencia per identificar i triar idees
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principals. En canvi, aquells infants que no han passat per un periode de temps el
suficientment llarg per compensar les dificultats de base fonologica poden manifestar unes

alteracions més visibles en relacié a la comprensid lectora (Kida, Avila i Capellini, 2016).

Altres estudis estableixen un enfocament dels deficits de comprensio en la disléxia, coincidint
amb la hipotesi del deficit fonologic, pero també posant émfasi en les dificultats que presenta,
tant en la sintaxi com en el léxic. Quan I’estructura sintactica és més complexa, augmentant
el nombre de paraules funcio i verbs, hi ha alumnes que sén sensibles a aquests canvis i tenen
dificultats per entendre ’oraci6. Pel que fa al Iéxic, és evident que el fet de presentar un
vocabulari ric i cohesionat beneficia la comprensio lectora. En general, els disléxics
identifiqguen un menor nombre de mots i tenen dificultats per comprendre les paraules
abstractes, llargues o poc frequents, la qual cosa dificulta la comprensié lectora (Carrillo i
Dominguez, 2010).

Diverses investigacions han mostrat que els subjectes disléxics presenten un deficit fonologic
acompanyat d’una pobresa en les funcions executives que perjudiquen a la comprensio

lectora (Medina, Minetto i Guimaraes, 2017; Lima, Azoni i Ciasca, 2013).

Trobem que la majoria dels alumnes amb disléxia no poden realitzar o aplicar aquestes
funcions en la lectura 1 I’escriptura de la mateixa manera que ho fan els alumnes sense
dislexia, el tipus de funcions executives a les que fan referéncia son a nivell de descodificacid
de paraules (Altemeier, Abbott i Berninger, 2008).

La memoria de treball (MT) també forma part d’aquestes funcions executives esmentades
anteriorment, aquesta és quelcom imprescindible per obtenir una bona comprensio lectora,
degut a que ajuda a mantenir tota la informacio que durant un periode de temps relativament
curt ha estat processada préviament. El proposit perqué sigui satisfactoria en la comprensio
lectora es basa en realitzar, d’una banda, una conversio grafema-fonema de les paraules i
d’altra banda, aconseguir el significat global del text per fer s de les estrategies
metacognitives i cognitives, extraient aquelles relacions sintactiques i semantiques establertes

entre paraules per arribar a associar-les i comprendre el significat global de la lectura
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(Carrillo i Dominguez, 2010). Aixi doncs les limitacions en les funcions executives, com és
el cas de la memoria de treball, per gestionar la informacidé durant la lectura davant la
presencia de problemes de descodificacio, compromet a la comprensio lectora. Aixo pot
generar un obstacle que restringeixi el processament d’un llenguatge adient i al mateix temps
perjudiqui a la comprensié d’allo que el subjecte llegeix a nivell més global (Kida, Avila i
Capellini, 2016). Lligat als problemes de memoria de treball se li afegeixen les dificultats
atencionals, degut a un esgotament en aquests recursos durant els processos mecanics,

perjudicant, aixi doncs, a la seva comprensié (ladislexia.net, 2010).

Finalment, les investigacions més actuals sobre les dificultats de comprensio lectora a cicle
superior mostren que les habilitats fonologiques suprasegmentals o prosodiques (coneixement
dels trets prosodics del llenguatge com poden ser ’accent, les pauses i I’entonacio) juguen un
paper molt important pel que fa al desenvolupament de les habilitats de la lectura de paraules,
juntament amb la comprensid lectora en infants que cursen 5¢ d’Educacio Primaria, més enlla
de la influéncia de la consciencia fonoldgica. Aixi doncs, es considera que aquestes habilitats
suprasegmentals beneficien la comprensié de textos complexos que contenen oracions
Ilargues i amb estructures sintactiques complexes. En canvi, per la comprensio de textos on hi
ha frases curtes i sintaxi simple només es necessita un nivell adequat de fluidesa lectora
(Calet et al., 2015).

2. OBJECTIU

Un cop finalitzada la descripcid de les principals limitacions que solen presentar els infants
sords o dislexics, creiem interessant corroborar que els infants de cicle superior d’Educacio
Primaria presenten perfils de comprensié lectora diferents entre aquests dos grups i els infants

sense problemes d’audici6 ni dislexia.
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3. HIPOTESIS DE L’ESTUDI

Tal i com es planteja al principi d’aquest estudi, els infants amb disléxia o amb sordesa son
vulnerables a presentar dificultats en la comprensio lectora. Una vegada descrites aquestes
dificultats per la comprensio de frases en el present treball es contemplaran les seglients

hipotesis:

1. Els infants sense problemes d’audici6 ni disléxia obtenen millors puntuacions en les proves
de mecanica lectora, en I'Us d'estrategies sintactiques i/o semantiques i en el vocabulari lector

que els infants amb sordesa o dislexia.

2. Pel que fa als infants amb disléxia o sordesa, aquests presentaran dificultats semblants en

la tasca de mecanica lectora.

3. Els infants amb discapacitat auditiva obtindran pitjors resultats en la prova d'estratégies

sintactiques i/o semantiques que els infants amb disléxia.

4. El coneixement del vocabulari lector és inferior en infants amb sordesa que en infants

diagnosticats de disléexia.
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4. DISSENY METODOLOGIC

4.1. Instruments

Per poder avaluar les dificultats de comprensio lectora en infants sords o disléxics de cicle
superior d’Educacié Primaria, els instruments d’avaluacié utilitzats han estat la prova
d’eficacia lectora TECLE (Marin i Carrillo,1999), els subtests de la prova d’avaluaci6
d’estratégies semantiques PEES i la prova de vocabulari VOC de la bateria PEALE
(Dominguez, et al., 2013). Aquests instruments ens permeten obtenir informaci6é sobre la
comprensio lectora dels alumnes en relacié a la mecanica lectora, el processament sintactic
i/o semantic i el nivell de vocabulari lector. Aquestes tres proves originariament estan
elaborades en llengua castellana, i per a la realitzacio de I’estudi hem emprat la traduccio de
Mallén (2017).

El test col-lectiu d’eficacia lectora (TECLE), ens permet avaluar globalment la rapidesa en la
descodificacié grafema-fonema de manera que permet coneixer el nivell d’adquisicio de la
mecanica lectora. La prova la formen 64 oracions en les que falta la paraula final, seguides
per quatre opcions de resposta, tres de les quals sén molt similars en quant a la cadena
fonologica i la quarta, tot i ser diferent, comenca de la mateixa manera que les altres tres. En
el cas de les tres paraules similars, no totes tenen un significat siné que poden ser logotomes
(no paraules). La quarta paraula és diferent pero sempre té significat. D’aquesta manera la
prova manipula la complexitat sintactica, semantica i ortografica de cada frase, utilitzant
distractors fonologics, ortografics i semantics. Cal tenir en compte que la presentacio de les
frases s’estructura en ordre de dificultat creixent. En aquesta prova, els avaluats disposen de

cinc minuts per resoldre el major nombre possible de frases.

Exemple:

1. L'Annava parar la...
O teulada O taula O taufa O tauba
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La prova d’avaluacié d’estratégies semantiques (PEES) avalua I’us d’estratégies sintactiques
i/o semantiques en la lectura de frases. Es a dir, ens déna informacid sobre si els participants
sOn capagos d’utilitzar estratégies sintactiques o si només es basen en la semantica. La prova
esta formada per 64 frases, en les que falta una paraula que ha de concordar amb la maxima
precisié dins de les diferents frases que es mostren als subjectes. Podriem dir que cada frase
presentada es classifica en tres aspectes: longitud (curtes o llargues), familiaritat semantica

(comuns o poc comuns) i complexitat ortografica (simples o complexes).

Exemple:

1. En Uuis llegeix molt...
O llibres O bé O biblioteca O diari

La prova de vocabulari (VOC) de la bateria PEALE avalua el vocabulari lector i es basa en
triar una de les diverses opcions que es demanen. Esta constituida per 42 items formats per
una paraula inicial i tres opcions de paraules. L’objectiu consisteix en seleccionar aquella
paraula obtinguda de les tres opcions donades, que presenta relacié semantica amb la paraula
inicial. Aquesta no consta d’un limit de temps especific a ’hora de realitzar-la. ES presenta
als estudiants tant de forma oral com escrita i és recomanable passar sencera tota la prova.
Tot i aix0, és important saber que, a mesura que els participants responen als 42 items

demanats, cada vegada apareixen paraules que els hi resulten menys frequents.

Exemple:

1. molt

O pitjor O massa O mai
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A continuacio trobem una taula-resum de les variables depenents avaluades en la passacio de

les proves:

PROVA

ADMINISTRADA OBJECTIV

(1) | Permet coneixer el nivell
TECLE d'adquisicio de la mecanica
(Marini lectora. (Prova 1)
Carrillo,1999)

2) PEES: Avalua I'Gs
d'estratégies sintactiques i/o

semantiques en la lectura de
PEALE

(Dominguez, et al.,
2013)

frases. (Prova 2)

VOC: Avalua el vocabulari
lector. (Prova 3)

Nota 1: Traduit del “Test Colectivo de Eficacia Lectora (TECLE)” per Mallén, 2017 (La comprensio

lectora en infants sords de cicle superior de Primaria. Adaptacio al catala de tres proves de lectura).

Nota 2: Traduits de ‘“Pruebas de Evaluacion Analitica de Lengua Escrita (PEALE)" per Mallén, 2017
(La comprensio lectora en infants sords de cicle superior de Primaria. Adaptacio al catala de tres

proves de lectura).

4.2. Participants

En el present estudi, la mostra esta formada per 30 infants de cicle superior d’Educacio
Primaria del municipi de Barcelona, distribuits en 3 grups. A) Trobem 10 infants amb
sordesa, dels quals 6 sén nens i 4 nenes. En relacié al grau de perdua auditiva, podem dir que
un 40% dels alumnes presenten una deficiencia auditiva moderada (DAM), un 20% presenten
una pérdua auditiva severa (DAS) i un 40% presenten una deficiéncia auditiva pregona

(DAP). B) Tenim a 10 infants diagnosticats de disléxia, 6 nens i 4 nenes.
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C) El grup control esta format per 10 infants, el 50% nens i I’altre 50% nenes. Cal esmentar
que tots els infants sords escollits en aguesta mostra son atesos pel CREDA Pere Barnils. Pel
que fa als infants amb disléxia, aquests han estat atesos per I'Institut de Neurociéncia
Cognitiva TRIVIUM, i en el cas del grup control s’ha realitzat una mostra aleatoria mixta
d’una classe de 5¢ de Primaria de I’Escola Pompeu Fabra de Barcelona. Respecte als criteris
d’inclusio, com a minim els tres grups han de ser capagos de coneixer la conversio grafema-

fonema i de llegir una frase.

4.3. Procediment

Amb la finalitat de dur a terme I’objectiu plantejat en el nostre treball s’ha realitzat un estudi

amb un disseny quasi experimental.

L’avaluaci6 dels alumnes sords es va fer individualment en les seves respectives aules dels
centres educatius. L’ordre que es va seguir va ser: explicacio de les proves, presentacio i
execucio de la primera prova, presentacid i execucid de la segona prova i, finalment,
presentacio i execucio de la tercera prova. L’avaluacio dels alumnes amb disléxia es va
realitzar, també, de forma individual i seguint el mateix procediment que en els infants amb
sordesa. Per acabar, I’avaluaci6 del grup control es va realitzar a nivell col-lectiu en una aula

de I’escola Pompeu Fabra, repetint el mateix procediment esmentat anteriorment.

Els criteris de correccid en les tres proves es basen en donar un punt per cada resposta
correcta (maxim 64 punts en la primera i segona prova i 42 punts en la tercera prova). En les
dues primeres es comptabilitza el nombre d’encerts durant un periode de temps de 5 minuts,

en canvi, en I’altima es fa amb el nombre d’encerts total.

22



4.4. Analisi estadistica

Per tal d'analitzar les dades, s'ha utilitzat el programa estadistic IBM SPSS Statistics v.22. En
tractar-se d'un estudi amb mostres petites i al no acceptar-se la normalitat, s’ha decidit aplicar

la prova no-paramétrica U de Mann-Whitney.

5. RESULTATS

Un cop administrades les diverses proves dels 3 grups de participants en la nostra recerca, els

seguents resultats es descriuen a la taula 1:

Taula 1
Resultats obtinguts en les tres proves administrades per a cadascun dels grups de la mostra

de [’estudi.

SORDS DISLEXICS GRUP CONTROL

X DT X DT X DT

Encerts 21,5 9,8 18,9 5,6 39,5 9,1
prl

Puntuaci6 11,8 115 16,5 6,1 34,5 9,9
total pr2
Puntuacio 12,3 8,3 22,6 4,9 25,9 6,8
total pr3

Abreviacions: X = Mitjana
DT = Desviacié tipica
PR = Prova
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En referencia a la primera hipotesi, encarregada de comparar els infants amb sordesa i grup
control d'una banda i els nens amb disléxia i grup control de I'altra en les diferents proves, els
resultats obtinguts mostren com el grup control i els infants amb sordesa en la primera prova,
que avalua la mecanica lectora, obtenen una mitjana de 39,5 (DT=9,1). En canvi, els nens
sords mostren una mitjana de 21,5 (DT=9,8). Aixi doncs, les diferencies observades en la
mecanica lectora entre aquests dos grups son estadisticament significatives (U=8,500;
P=0,002).

Pel que fa a la segona prova, el grup control obté una mitjana de 34,5 (DT=9,9); en canvi els
infants amb pérdua auditiva mostren una mitjana de 11,8 (DT=11,5). En aquesta prova
d'estratégies sintactiques i/o semantiques es tornen a manifestar diferencies significatives
(U=6,000; P=0,001).

Finalment, en relacio a la tercera prova, el grup control ha donat uns resultats on s'ha pogut
observar una mitjana de 25,9 (DT=6,8); tot i aix0, en el cas dels nens sords la mitjana ha estat
de 12,3 (DT=8,3). Aquesta prova encarregada d'avaluar el vocabulari lector corrobora que no
hi ha diferencies significatives (U=14,500; P=0,007).

Quan comparem els resultats obtinguts del grup control i els infants amb disléxia observem
que en la primera prova, d'una banda els primers presenten una mitjana de 39,5 (DT=9,1) i de
I'altra els dislexics obtenen una mitjana de 18,9 (DT=5,6). En aquesta prova de mecanica

lectora podem esmentar que si que hi ha diferencies significatives (U=2,000; P=0,000).

En relacio a la segona prova, s'observa una mitjana de 34,5 (DT=9,9) pel que fa al grup
control; en el cas dels nens diagnosticats de disléxia aquests presenten una mitjana de 16,5
(DT=6,1). En la prova d'Us d'estrategies sintactiques i/o semantiques s'evidencien diferéncies
estadisticament significatives (U=6,000; P=0,001).

Per altim, tenint en compte la prova de vocabulari lector, ens trobem amb una mitjana de 25,9
(DT=6,8) en els infants de grup control; en canvi, en els infants disléxics, aquests mostren
una mitjana de 22,6 (DT=4,9). En aquesta tercera prova, podem afirmar que no hi ha
diferencies significatives (U=26,500; P=0,074).

D'acord amb la nostra segona hipotesi, aquesta corrobora que els infants diagnosticats de

dislexia mostren una puntuacié mes baixa en la tasca de mecanica lectora que els nens amb
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sordesa; amb una mitjana pel que fa als disléxics de 18,9 (DT=5,6) i de 21,5 (DT=9,8) pels
nens sords. Un cop aixo0, considerem que no es presenten diferéncies significatives entre
ambdés grups (U=47,500; P=0,850).

Respecte a la tercera hipotesi que planteja que els infants amb sordesa tenen uns pitjors
resultats en la tasca d'Us d'estrategies sintactiques i/o semantiques en comparacié amb els
infants que presenten disléxia, observem una mitjana de 11,8 (DT=11,5) pel que fa al primer
grup; en canvi, pel que fa al segon grup, s'observa una mitjana de 16,5 (DT=6,1). En aquesta
prova considerarem que no hi ha diferencies significatives entre els infants amb sordesa i els
infants amb disléxia (U=33,500; P=0,211).

Finalment, la quarta hipotesi que es planteja en aquesta investigacio contempla que els infants
amb sordesa tenen un menor vocabulari lector que els infants amb dislexia. Respecte a
aquesta hipotesi cal tenir present que el grup amb sordesa obté una mitjana de 12,3 (DT=8,3);
en el cas dels dislexics aquests mostren mitjana de 22,6 (DT=4,9). Aixi doncs, podem dir que
hi ha diferencies significatives entre un grup i lI'altre (U=14,500; P=0,007).
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Figura 1:

[ Encerts nens Pri
50 [ Puntuacio total nens Pr2
Puntuacié total nens Pr3

407 b
w - 34 45T
=]
Q 304
| o
5
o
E 25,85
g

2255
fy 20 25 :
189 I
L 16,47
104 1177|0235
D—
T T T
Sordia Dislexic/a Grup Contral

Grups estudiats

Nota. Font: IBM SPSS Statistics

26



6. DISCUSSIO

Hipotesi 1

Els infants sense problemes d’audicio ni dislexia obtenen millors puntuacions en les proves
de mecanica lectora, en I'Gs d'estrategies sintactiques i/o semantiques i en el vocabulari

lector que els infants amb sordesa o disléxia.

Respecte a aquesta hipotesi i pel que fa a la primera prova de mecanica lectora, quan
comparem infants sords i grup control observem que hi ha diferencies estadisticament
significatives amb una mitjana molt més baixa en el cas dels primers. Previsiblement, els
resultats obtinguts indicarien que els infants amb sordesa presenten dificultats en la mecanica
lectora per una fonologia deficient a causa de la pérdua auditiva, fet que es corrobora amb la
literatura cientifica (Dominguez, 2009).

En aquesta tasca de mecanica lectora, al comparar el grup control amb els infants amb
disléxia podem veure diferéncies estadisticament significatives i una mitjana inferior respecte
a la normalitat. Els resultats obtinguts es corroboren amb el que trobem a la literatura, de
manera que l'infant disléxic mostra un deficit a nivell de mecanica lectora, caracteritzat per
un reconeixement alentit de les paraules, limitant la velocitat de processament de les frases i,
evidentment, sent la causa principal de les dificultats de comprensié lectora en aquesta
poblacié (Medina, Minetto i Guimarédes, 2017), (Melby-Lervag, Lyster i Hulme, 2012). EI fet
que els infants disléxics a cicle superior de Primaria obtinguin aguestes puntuacions en
relacié a la mecanica lectora ens porten a pensar que no tenen les suficients estrategies per
compensar les dificultats de base d’aquest trastorn. Tal i com hem trobat en la literatura, en
moltes ocasions els infants dislexics escolaritzats durant un periode de temps llarg utilitzen la
seva competéncia linguistica i els seus coneixements propis per minimitzar les dificultats de
processament mecanic, malgrat demostrar una menor eficacia en aquesta tasca (Kida, Avila i
Capellini, 2016). Aixi doncs, els resultats del nostre estudi 1 I’evidéncia cientifica ens porten
a pensar sobre quin ¢és el periode exacte d’escolaritzacié que necessita ’infant disléxic per
compensar minimament les seves dificultats en la mecanica lectora tot i ser menys eficients.
En relacid a la prova que avalua I's d'estrategies sintactiques i/o semantiques i relacionant-ho
amb la hipotesi, quan fem una comparativa entre infants amb discapacitat auditiva i el grup

control ens trobem amb diferencies significatives i una mitjana molt baixa respecte a la
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normalitat. Aixo té relacié amb el que diu la literatura, ressaltant que els nens sords tenen un
retard important en les regles morfosintactiques i presentant dificultats en la utilitzacio i
comprensié de paraules funcio, tal i com diuen Monsalve et al. (2002) i a mesura que

I’estructura sintactica és cada cop més complexa (Soriano, Pérez i Dominguez, 2006).

Al comparar el grup d'infants amb disléxia i el grup control dins d'aquesta mateixa prova, és
cert que hi ha una clara diferéncia significativa en infants disléxics pel que fa als nens que es
troben dins la normalitat, presentant una mitjana forca baixa en relacio al grup control. Es
evident que tot i que les dificultats en I'Gs d'estratégies sintactiques i/o semantiques no es
coneixen per ser un problema caracteristic dels infants amb disléxia, els resultats obtinguts
coincideixen amb el que afirma Cuetos (2010), ja que en moltes ocasions els nens dislexics
poden arribar a presentar certes dificultats en el processament sintactic i/o semantic, degut a
una possible alteracié en la descodificacio grafema-fonema, fet que coincideix amb els
resultats obtinguts en la prova de mecanica lectora entre ambdos grups. Al mateix temps, més
enlla de la literatura, aquestes dificultats en I'Us d'estratégies sintactiques i/o semantiques ens
fan pensar que podrien venir degudes a una possible comorbiditat amb altres trastorns que
puguin estar associats a la disléxia com podria ser el cas del TEL,; tot i aixd, sempre ho hem

de contemplar sota la base que ens trobem davant d’una mostra reduida.

Davant la prova de vocabulari lector destaquem que ens trobem davant d'una considerable
diferencia significativa quan comparem el grup d'infants amb problemes auditius envers el
grup control, destacant que els sords, juntament amb la prova d’as d’estratégies sintactiques
i/0 semantiques assoleixen una mitjana més baixa en relaci6 a la prova de mecanica lectora;
la qual cosa determina que presenten un baix nivell lexic perque desenvolupen amb meés
dificultat els processos d’adquisicié de nous significats, provocant que es manifestin en la

comprensio de frases (Kyle, 2006; Augusto et al., 2002).

Si parlem, en canvi, dels disléxics i el grup control en la prova de vocabulari lector no ens
trobem davant d'una diferencia significativa, ja que tant infants amb disléxia com nens que
es situen dins la normalitat tendeixen a presentar una mitjana bastant aproximada. D'acord
amb els resultats als que hem arribat al llarg del nostre estudi, el fet que aguests nens no
mostrin gaires problemes ho atribuim a que el vocabulari lector no tendeix a ser una dificultat

de base de la disléxia. Quant a la literatura, aquests resultats es contradiuen amb el que diu
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Cuetos (2010), ja que afirma que hi ha certs infants amb disléxia que poden arribar a mostrar
certes dificultats en els processos lexics a causa d'una lentitud en la descodificacié. En aquest
cas la mecanica lectora no seria la causa tal i com ho hem corroborat en la prova d’estratégies
sintactiques i/0 semantiques, degut a que en aquest cas els resultats del vocabulari lector son

bons.

Hipotesi 2

Pel que fa als infants amb disléxia o sordesa, aquests presentaran dificultats semblants en la

tasca de mecanica lectora.

Tal i com prevéiem en aquesta hipotesi no trobem diferéncies significatives en la tasca de
mecanica lectora entre sords o disléxics, per tant, les dificultats que presenten son semblants.
Amb aquests resultats, es confirma que els infants disléxics, amb una mitjana lleugerament
inferior en relacio als infants amb sordesa, son lents i/o presenten problemes en la fluidesa, el
reconeixement precis, la descodificacié i en I’ortografia, com s’observa en la literatura
(Melby-Lervag, Lyster i Hulme, 2012).

Tal i com hem esmentat en la primera hipotesi, previsiblement els infants amb disléxia no
tenen les suficients estrategies per compensar les dificultats de base d’aquest trastorn (Kida,
Avila i Capellini, 2016).

Segons la literatura i tenint en compte que els sords han obtingut una mitjana semblant al
grup amb disléxia en les tasques de descodificacié grafema-fonema aixo ho atribuim a una

fonologia deficient deguda a la seva perdua auditiva (Dominguez, 2009).
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Hipotesi 3

Els infants amb discapacitat auditiva obtindran pitjors resultats en la prova d'estratégies

sintactiques i/o semantiques que els infants amb dislexia.

Segons la nostra hipotesi, si fem una comparativa de la poblacié de nens dislexics amb el
grup d’infants amb discapacitat auditiva determinem que no hi ha diferéncies significatives
entre els dos grups a I’hora de fer s d’estratégies sintactiques i/o0 semantiques, per tant no es
confirma la nostra hipotesi. Malgrat no haver diferencies, el grup amb discapacitat auditiva
aconsegueix una mitjana més baixa en aquesta prova, la qual cosa corrobora el que es
manifesta en la literatura, atés que son infants que presenten més dificultats a nivell
morfologic i sintactic (Soriano, Pérez i Dominguez, 2006). En canvi, segons els resultats
obtinguts pel que fa al grup amb disléxia, observem una mitjana semblant respecte als infants
amb sordesa. Els resultats ens fan pensar que ens trobem davant d’una mostra petita per poder
visualitzar els problemes que caracteritzen cadascun dels trastorns. Davant d’aquesta mostra,
el fet que els dislexics arribin a assolir una mitjana tan baixa en la prova es corroboraria amb

el que diu Carrillo i Dominguez (2010).

Sovint ens trobem amb nens disléxics que tenen dificultats per realitzar el processament
sintactic i/0 semantic a causa d’una lentitud en la descodificacid, fet que coincideix amb els
resultats obtinguts en la prova de mecanica lectora entre dislexics i grup control (Cuetos,
2010).

Més enlla del que diuen els autors, podem interpretar aquests resultats amb una possible
comorbiditat amb altres trastorns associats, pero cal recordar que partim d’una mostra reduida
per poder afirmar-ho. D’aquesta manera, els resultats del nostre estudi inciten a continuar
investigant amb mostres més amplies sobre 1’Gs d’estratégies sintactiques i/o semantiques i la

seva influencia en la comprensid lectora, per poder arribar a unes conclusions més fermes.
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Hipotesi 4

El coneixement del vocabulari lector és inferior en infants amb sordesa que en infants

diagnosticats de dislexia.

Quan comparem el vocabulari lector entre infants sords o amb dislexia, veiem que hi ha
diferencies significatives, degut a que els infants amb sordesa presenten una mitjana molt
més baixa a nivell de vocabulari lector que en els nens disléxics. Aixi doncs, els resultats als
quals hem arribat confirmen la nostra hipotesi, atés que una de les variables que es troba
afectada en les dificultats de comprensio lectora pel que fa als infants amb sordesa és el seu
baix nivell 1éxic. Podriem dir que I’infant sord presenta més caréncies i desenvolupa amb més
dificultat els processos d’adquisicié de nous significats; aixi doncs, aquests problemes es

manifesten en la comprensio de frases (Kyle, 2006; Augusto et al., 2002).

Com preveiem en la hipotesi del nostre estudi, en canvi, els infants amb disléxia no semblen
tenir problemes de vocabulari a nivell de comprensio de frases en relacié al grup amb
sordesa, caracteristica que atribuim a que no és una dificultat de base de la disléxia, tal i com
ho seria el comportament fonologic. Finalment, els resultats que hem obtingut tampoc
coincideixen amb Cuetos (2010), qui afirma que alguns infants amb dislexia poden mostrar
dificultats en els processos léxics a causa de la seva lentitud en la descodificacio; en aquest
cas, la mecanica lectora no seria la causa degut als bons resultats als que han arribat pel que

fa al vocabulari lector.
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7. CONCLUSIO

Partint de la base de que malgrat la mostra és reduida i les tres proves administrades encara
no han estat validades i, per tant, destacant una possible font de biaix, tant els nens sords com
dislexics presenten dificultats en la prova de mecanica lectora i aquestes son semblants entre
elles. Aquests problemes es relacionen, d’una banda, amb les mancances de processament
mecanic pel que fa als disléxics i, d’altra banda, en el cas d’infants amb sordesa, per una
fonologia deficient a causa de la pérdua auditiva. En la prova d’s d’estratégies sintactiques
i/o0 semantiques les dificultats sén semblants en els dos grups. Tal i com afirma la literatura,
els infants amb sordesa presenten dificultats a nivell morfologic i sintactic. En relacié als
infants amb disléxia, encara que la tasca d’us d’estratégies sintactiques i/0 semantiques no
sigui una dificultat que caracteritza a aquesta poblacid, previsiblement presenten mancances a
causa de la seva lentitud en la descodificacié o a causa d’una comorbiditat amb altres
trastorns associats. Finalment, pel que fa al baix vocabulari lector en els infants amb sordesa,
afirmem que aquests desenvolupen amb més dificultat els processos d’adquisicié de nous
significats tal i com es corrobora en la literatura, en canvi els disléxics mostren uns valors

propers a la normalitat, ja que no és una alteracié que caracteritza a aquesta poblacio.
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ANNEX 1: Taula de mitjanes i desviacions tipiques dels tres grups

Sord/Disléxic/G.C.

Sord/a Disléxic/a Grup Control
Mitjana | Desviacié | Mitjana | Desviacié | Mitjana | Desviacio
tipica tipica tipica
Encerts nens prl 21,5 9,8 18,9 5,6 39,5 9,1
Puntuacio total nens 118 115 16,5 6.1 345 9.9
pr2
I[F;Jgntuacm total nens 123 83 226 49 25,9 6.8
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ANNEX 2: Prova U de Mann-Whitney en el grup control i grup amb sordesa (Hipotesi 1).

Estadisticos de contraste?

Encerts nens
prl
U de Mann-Whitney 8,500
W de Wilcoxon 63,500
Z -3,142
Sig. asintot. (bilateral) ,002
: o

Slg. exacta [2*(Sig. 001°
unilateral)]

a. Variable de agrupacion:
Sord/Disléxic/G.C.

b. No corregidos para los empates.

Estadisticos de contraste?

Puntuacio
total nens
pr2
U de Mann-Whitney 6,000
W de Wilcoxon 61,000
Z -3,332
Sig. asintot. (bilateral) ,001
) o
Slg. exacta [2*(Sig. ,OOOb
unilateral)]

a. Variable de agrupacion:
Sord/Disléxic/G.C.

b. No corregidos para los empates.
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Estadisticos de contraste?

Puntuacio
total nens
pr3
U de Mann-Whitney 14,500
W de Wilcoxon 69,500
Z -2,693
Sig. asintot. (bilateral) ,007
) o
Slg. exacta [2*(Sig. ,005b
unilateral)]

a. Variable de agrupacion:
Sord/Disléxic/G.C.

b. No corregidos para los empates.
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ANNEX 3: Prova U de Mann-Whitney en el grup control i grup amb disléxia (Hipotesi 1).

Estadisticos de contraste?

Encerts nens
prl
U de Mann-Whitney 2,000
W de Wilcoxon 57,000
Z -3,639
Sig. asintot. (bilateral) ,000
. o

Slg. exacta [2*(Sig. 000"
unilateral)]

a. Variable de agrupacion:
Sord/Disléxic/G.C.

b. No corregidos para los empates.

Estadisticos de contraste?

Puntuacio
total nens
pr2
U de Mann-Whitney 6,000
W de Wilcoxon 61,000
Z -3,327
Sig. asintot. (bilateral) ,001
. o
Slg. exacta [2*(Sig. 000"
unilateral)]

a. Variable de agrupacion:
Sord/Disléxic/G.C.

b. No corregidos para los empates.
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Estadisticos de contraste?

Puntuacio
total nens
pr3
U de Mann-Whitney 26,500
W de Wilcoxon 81,500
Z -1,784
Sig. asintot. (bilateral) ,074
: wro
Slg. exacta [2*(Sig. 075"
unilateral)]

a. Variable de agrupacion:
Sord/Disléxic/G.C.

b. No corregidos para los empates.
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ANNEX 4: Prova U de Mann-Whitney en el grup sord i grup dislexic (Hipotesi 2)

Estadisticos de contraste?

Encerts nens
prl
U de Mann-Whitney 47,500
W de Wilcoxon 102,500
Z -,189
Sig. asintot. (bilateral) ,850
. o

Slg. exacta [2*(Sig. 853"
unilateral)]

a. Variable de agrupacion:
Sord/Disléxic/G.C.

b. No corregidos para los empates.
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ANNEX 5: Prova U de Mann-Whitney en el grup sord i grup disléxic (Hipotesi 3)

Estadisticos de contraste?

Puntuacié
total nens
pr2
U de Mann-Whitney 33,500
W de Wilcoxon 88,500
Z -1,250
Sig. asintét. (bilateral) 211
. wro
Slg. exacta [2*(Sig. 218"
unilateral)]

a. Variable de agrupacion:
Sord/Disléxic/G.C.

b. No corregidos para los empates.
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ANNEX 6: Prova U de Mann-Whitney en el grup sord i grup dislexic (Hipotesi 4)

Estadisticos de contraste?

Puntuacio
total nens
pr3

U de Mann-Whitney 14,500
W de Wilcoxon 69,500
Z -2,694
Sig. asintot. (bilateral) ,007
Slg. exacta [2*(Sig. 005"
unilateral)]

a. Variable de agrupacion:
Sord/Disléxic/G.C.

b. No corregidos para los empates.

44



ANNEX 8: Proves de lectura TECLE, PEES i VOC

PROVES DE LECTURA

TECLE. PEES | WOH

WOM | COENOM
DATA [E NAIKEMENT

ESCOLA
CURS
T A
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RESULTATS DE LES PROVES

TECLE. Test d'eficiencia lectora
N2 d'encerts;
N2 d'errors:
PEES. Prova d'avaluacio d'estratégies semantigues
N2 d'encerts:
N2 d’errors:

P.TOTAL= ENC — [E/3)

VOC. Prova de vocabulari
N2 d'encerts:
N2 d'errors:

P.TOTAL= ENC — [E/2)
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ANNEX 9: Test col-lectiu d'eficacia lectora (TECLE)

1. L'&nnawa parar la..

J teulada O taula taufa tauba

2. Han trencat el..

0 cardro O calor cartro carpro

3. Li ocultava la...

d  werilat O werital werificar weritat

4,  El meu amic ve e..

J  biatleta O binicleta bidicleta bicicleta
5. [El tren va fer una...

1 fienada O fremads frenada fremasi

6. Han atrapat wn...

J  caslor O caler caspor castor

7. Waanar a comprar Camm...

0 picada O  picata picanys picaaranyes
E. LaLawra va escollir un...

O triceratop O trificke tricicle trivicle

9. Em visita cada dos...

1 daes O dies dues dioes

10, Esta veient |a...

J tetevisio O telefon televisio terevisio
11. La Faula no estalvia...

J mata O masta massa mala

12, Aqui s"escolta al...

J trompepista O trobava tromfetista trompetista
13. En Joan surt de la seva...

O halitacio O hahitacié habitafia hahitabla
14, El cotxe estd en...

J  maobiment O movimenl martadel-la moyimant
15. Anit es va menjar al...

J carmo O tumé tormd turg

16. Ta ol llapis i el...

2 recolador O retolador redolador retom

17. El seu pare treballa en un...

J pobre O pogle poble potle

1E. El tenor ens va deixar...

- desfilats O  defraudats defraubats deflaudats
1%. Entre bes flors hi ha una...

J  tudipa O tuflipa tutora tulipa

20. Hem viatjat per tot el...

O mam O man mat mal




21, alla s'acull a moltes...

O persones 0 pertxones O pernones personatge
22, Li agradava parlar amb els seus..

d amistat O amics O amids amips

23, Tres satellits giraven al...

d wvoldant 0 wvocal O woltant wolfant
24. La llarga sequera va afectar a la...

0 vina O villa O violeta wirya

25, Totes les caretes eren...

O diferides O dferemts O dicerents diferents
26, Degut a la lesio portava...

O getollera O gebollera O genollera genocidi
27. El seu germa estudia a la..

O  wuniversitat O  unidersitat O wnipersonal universilat
28. El capita va manar pujar el...

O perista O peritscopl O perliscopi periEcopi
28, Va accelerar fins al imit de...

O wellositat O weracitat O welocitat veloritat
30. La serp encantava amb la seva..,

O migada 0 mirada O minkstre micada
31. Aquella conclusio no estava...

O racnasa O raconada O racnada raomada
32. Aquell comissari va emprasonar als...

O picada O pistorers O pistoners pistolers
33. La cunyada de la S5ara no va poder arnbar a...

O tens O tembs O temfs temps

34, Ella afirma que no la deixara en tota la..,

0 wida O wine O wila wira

35, Que el teu vainell nou salpi dema és..,

O imporible O impoasible O imboasible impur

36. El Marc vol donar de menjar a tots els...

O animarls O animats O animals alimals
37. Tinc un soldat tan petit com un...

O pétel O pésol O péfol péndol
38. Per fer ol viatge va haver de demanar...

O injormacio O nsormacis O informacd impadsible
36, Aquell nen demana més ajuda per fer el..

O protasta O problarma O probrema proglema
40, La Mireia ens relata faules amb molta...

O imaginafib O imapinacid O imantat imaginacid
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a1, El teu cotxe &5 tan vell que [l cauen les...

0 rosques O roques O ropes O rotes
42, En la caixa trencada &l meu avi va posar el teu joc de...

O bitles O bitlles O bilateral O  bitfes
43, Per assenyalar al sud has d”utilitzar una bona...

O bombolla O broixola O bedixota O briixods
44, Tots els dies escolto les noticies que dona |a...

0 logutora O localitze O  locutora O leculora
45, Aquella nena petita no va deixar de plorar en tota la...

O nid O nip O nitid O nit

46, No ha comprat el llibre i ha d"utilitzar les..

O fotbgraf O fotonbples O fotochbies O forochpies
47, Aguelles noies es refredaran per caminar. ..

O despalces O dercalces O descalces O descartes
48, amb &l |lapis que m'has portat no he pogut...

0 escriure O estriure J escriulle O exprimir

4%, 5i no vigiles | t'equivoques assurmeix les...
O colsegléncies O consens 0 conteqUéncies

0 consegléncies

50, Va oblidar de connectar el cable abans de trucar PEF..

O termometre O telépon 3 telefon O teleson

51, Tu necessites treballar molt per tenir mes. ..

0 expedigncia O experiencia O expressat O experientia
52, Per cosir la camisa va agafar I'agulla, el fil i el...

a dilal O dits O didal O dival

53, Per enganxar malament él remolc van quedar |es voreres...

O rascapes O rascates des C rascades
54. 5i et [leves aviat dema podras venir amb...

0 nosalpres O nobles O nonaltres O nosaltres
55. En &l nou taller de FOriol reparen molt rapid els...

O cremadors O cremasors O cremadorrs C crremadars
56. DIMarts ki havia un grup de cirurgians operant en el...

0 quirglan O guirofan O quilofan O quimera
57. Durant les vacances, caminavem per la platja buscant...

O érem O erinos O erigons O erixons
58. Les cadires que has deixat al mati no he pogut...

O traslialar-les O rvrasladar-les O rvrasiiapar-les O transparents

59. El diumenge a |a tarda no podrem sortir a pescar amb la meva...

O farrilia O famidia O farnilia O famosa
&0, Els trés companys van a la serra perque els hi agrada la...
O naturalesa O natunalesa O nacionalitat C naturalefa
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61. Era necessari per a la seva salut tractar adequadament el seu problema de...
0 col O cor O cop O con

62. Abans de morir li va prometre fermament que mai deixaria de...
0 proteguir-la 0 propegir-la [ proteina O protegir-la

63. El teu pare treballava com a lampista abans que el seu director el deixés...
J desoculat 0 desocupat L desplegat L desocuprat

64. Tingues molt de compte perque la maquina no caigui a 'aigua, ja que no és...
J submergible 0 submengible 0 subnergible O substituible

50




ANNEX 10: Prova d'avaluacio d'estratégies semantiques (PEES)

1, En Lluis begeix malt,.,

O Nibres O ba O bibliotera O diari
2. Dlga'm qué desitges ...

0 anwersari O astimar O amics 0 &conseguir
3. Elferit s,

O sang O desmaia O hospital O guerra
4, Les meves sabates sén,.,

O planas O tald O cuir O bruts
5. La meva sogra va adguirir...

o il O mara O makle O botiga
G. Lapilota ésde...

O amic O gol O cuir O porar
T, Era felic amb els...

O animals O sorpresa O regal O content
B, Ledifici nou ed._..

T O brillamt O recent O créma
8, Observava el moviment del,.,

O pérdal O mirada O ripid O welocitat
10, Despriés de I'esmaorzar ens...

O café O pentinar-se O anarem O ewoola

11. La rosada va dedwar malia...
O humitat O gotes O pluges O herba

12, Totes les aules semblen...
O esola O desertes O taubes O gran

13. La sewa slvella ds poc...
O cinturd O metall O moderna O sabata

14. La tempesta wa desencadenar una...

O pluges O catastrofe O trons O went

15. Aguella trapeleria va fer-li...

O enladar O castig O joc O nen

1E. El led del zoo éx...

O rai O engabiat O domador O waell

17, Els estels brillen en la...

O crl O astres O Feoscor O firmament
18, Les histbries de dracs sén.,.,

O conte O foc O fantastiques O princesas

15, El seu cabell estava cobert de...
O barret O ancs O canes O bruts
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20, La pal-Mewla da dissabie ara,.,

O asccih 0 irisia 2 cine nik
21, U'oben da baatre va Ler...

O rmati B actors 2 butaca diwartida
21, Les vacances dfesthu sdn...

O platja O Narguas g agest sl

20, Elvslelon ve sonar | #m wa..,

O despanjar O aspantar 2 parlar rrifalsil
4., Wa venly una barruaga a la..,

O g 0O pau 0 petita eril

25, El gos Bepa ol seu.,.

O langua O llepar 0 ame bireda
26, Aguest chmle ds una mica.,.

O wiadant O hurmesr 0 lectwra dibiils
27, El Davld s'stabala sl &l Miguel ...

D telélan O pesat 0 ented Iruch
28, Wa eal-lacnr ol kivwl @ umn..,

0 drulner 0 posires 0 nmewares safata
26, Rosol endeginalles amb malta.,.

O intal-ligent O facilivast 0 lles Fhipid
30, El tigre va apressan a la...

O seba 0 escopata 0 gasala canlll
A1, Lmcarpa del clre ara...

O pallasss O lisd g colors LT
32, Els jugadors wan ser agrupats par...

0 lutbel 0 guanyaren g junts sorieig
13, 5 que és patit perd molt..,

O don O gran O periones fin
34, La colonla té una alor modt..

O draghncia 0 parfum O  aroemi apradable
A5, Per agrupar &ls seus papers wa utilitear una, .,

O diari O grapa O ajuntar claisificar
36, Res del gue va dir shir era..,

O weritat O parl O conrservar passat
47, Wan mantenls una gran compliciiat...vot el seu matrimond,

O rmsentre O durant O parelia bida
3R, La Marting | jo tendm uns bigquinis malt...

O resdernd O piscina O edtiu calar
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35, El caviar i les angules sdn maolt...

O luaes O alimants O salmb O cars

a0, Va mirar Fhora en el rellotge | &5 va..,

O temps O espantar O tard O puntual
41. La ultima vegada que valg estar pescant walg agafar un...
O truita O riw B canya O rafredat

42, GQuan s va connectar a internet, la xarea estava...
0 ardmadar O web 0 saturada O rataol

43, Varm lolocoplar el libre pergue na tenberm diners per...
O agir-lo O adguirir-lo O robarks O embrular-lo

ad, Em aguella thpia hi ha un..

O dibuix O piles O cakxa O jugar

A5, L'avaria de |la canonada del lavabo va ser..,

O bassal O inundacid O lampista O greu

Ak, Va decldir deinar-se barba per semidar...

O pgran O maco 0 sar O moderna

47, Construir pudles de més de dnc-centes peces ¢4,

O pensat O temps g comples O jox
4l 34 plow na aniré a callir, .,
O holets O paraigioes g mullar-=a O sortir

a4, El foc o5 wa propagar rapidamant pergue el bosc era...

O arbres O firandds g eremal O incend
S0, L' . del seu company [ va produlr una gran desil-lusis,

O eror O actuacid g amic O ajuda
S1. El reeu tiet coneis un cami nou per arribar a aguells...

O passeig O caminar @ muntanya O escursd
52, Al pl np Il caven bes Tulles amb les...

O paladas O tardor g cadugues O perdre
§3. Anar a malta velocitat amb el cotke per carretera #..

O watgs O penlis 0 pobéncia O cami
54, El problema no ara 1ecll de soduclonar pergud laltaven slgunes...

O troehar O dadas 0  numers O diwiians

§5. Com tenda son, I'bvia la va Lapar amb una...
O manta 0 allizar 0 abrigalar O i

56, Lo dnlcs novel ba gue valg llegh eva molt langa, perd em va semblar,.,
O gruisul O Biblia 2 Interessant O pagines

&7, La mew no one va dednar...de Pexcursid o la cowva.
0 gaudir O palsatge 2 blanc 0 fred
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58. L'ambulancia es va dirigir...al lloc on es va produir I'accident.
2 sirena O llitera O rapidament O carretera

59. El trajecte a Paris em va semblar incomode pergqué el tren estava...
O AVE O Franca 0 sol O ple

60. Tot i que no l'importa la seva forma de vestir, moltes vegades porta vestits...
O arreglar-se O xandall O marca O elegants

61. Quan vam anar d'...ens varem allotjar en la pensio més barata de tota la ciutat.
O platges O  descansar O estiueig O hotel

62. La tutora va dir als nens que es posessin la jaqueta...de sortir al pati.
O per O esbarjo O abans O fred

63. La batuta es va trencar quan el...marcava el compas de la pega musical al cor.
O cangd O discos O orquestra 2 director

64. El meu equip ha guanyat la lliga de futbol gracies a la...que ha tingut tot el
campionat.
O regularitat O entrenador 0 pgols Z  triomf
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ANNEX 11: Prova de vocabulari (VOC)

1. tera

sivl O alre gent
2, dir

eskar O parlar tnir
1, durant

mentre O quan SEmpre
4, final

ultimn O Marg a baix
5 weu

e O paraula silenci
6, MNibra

llergua O test problema
7. brea

E4tiu O clima Ona
B, aconseguir

pardre O  assolir recodli
8, wvora

centre O worera imterior
10, prisim

reder il O  prindipsl [or O i
11, divertit

trist O  norvids alegre
13, senyal

pista O planol metro
13. imatge

tedewisid O ilustracio capital
14, construir

recordar O realitzar utilitzar
15. amahle

agradable O espantal hairribla
16. origen

fi O desig CAULA
17, valent

cansat O maco atrever
18. famds

conagul O artista CUTins
19, cim

vall O turds desart
20, esquema

imatge O resum sistoma
21. hablt

practica O canwi antic
22, precis

5-||'|"||'II|& O axacia brillamt
23, axit

vichoria O iklusio placr
4. orgull

consciEncia O satisfaccid oegli
25. diseurs

practica D canferéncia llesgercda




26, experiment

27, collaborar

28, expedicié
29, resistent
30, revisar

31. modern

31, compromis

33, inconvenient

34. adversari
35. rebel

A6, ingrés
37. abus

38. bretxa
39, estafa
40. regir

a1, judici

a2, aval

col-leccid
abandonar
#XTINCIS
axacte
#xaminar
espatiiat
valuntat
benestar
rival
realista
recaptacia
xantatge
escletxa
donacio
dependre
llegat

fianca

intent
FECUperar
comangament
salid
cOnSErvar
recent
obligacié
adverténcia
collega
descbedient
BErupacio
Exageracic
ramatge
frau
sdministrar
proces

quota

organitzacid
participar
gira

lent

fabricar
barat
disgust
contrarietat
agrait

injust
comunicat
rebuig
cistella
collapse
dilatar
abonament

fluidesa




