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RESUM 

  

Trobem diferents perfils lectors que presenten dificultats en la comprensió lectora a cicle 

superior d’Educació Primària. D’una banda, les alteracions que presenta l’infant sord en la 

comprensió lectora es manifesten per una dificultat en l'accés a la fonologia, un retard 

important en les regles morfosintàctiques i un procés lent en l’adquisició del significat del 

lèxic. D’altra banda, les dificultats de comprensió que podem trobar en els infants amb 

dislèxia poden ser a nivell de processament mecànic, d’habilitats fonològiques 

suprasegmentals o prosòdiques i de funcions executives. L'objectiu del nostre treball es basa 

en corroborar que aquests nens presenten perfils de comprensió lectora diferents a través de 

les proves de mecànica lectora, d'ús d'estratègies sintàctiques i/o semàntiques i de vocabulari 

lector. Les conclusions a les quals s’ha arribat són: tant infants sords com dislèxics presenten 

unes dificultats semblants en la tasca de mecànica lectora i d’ús d’estratègies sintàctiques i/o 

semàntiques, però pel que fa a la prova de vocabulari lector els nens amb sordesa presenten 

més mancances i els infants amb dislèxia es mostren més propers a la normalitat. 

 

RESUMEN 

Encontramos diferentes perfiles lectores que presentan dificultades en la comprensión lectora 

en ciclo superior de Educación Primaria. Por un lado, las alteraciones que presenta el niño 

sordo en la comprensión lectora se manifiestan por una dificultad en el acceso a la fonología, 

un retraso importante en las reglas morfosintácticas y un proceso lento en la adquisición del 

significado del léxico. Por otra parte, las dificultades de comprensión que podemos encontrar 

en los niños con dislexia pueden ser a nivel de procesamiento mecánico, de habilidades 

fonológicas suprasegmentales o prosódicas y de funciones ejecutivas. El objetivo de nuestro 

trabajo se basa en corroborar que estos niños presentan perfiles de comprensión lectora 

diferentes a través de las pruebas de mecánica lectora, de uso de estrategias sintácticas y/o 

semánticas y de vocabulario lector. Las conclusiones a las que se ha llegado son: tanto niños 

sordos como disléxicos presentan unas dificultades similares en la tarea de mecánica lectora y 

de uso de estrategias sintácticas y/o semánticas, pero en cuanto a la prueba de vocabulario 

lector los niños con sordera presentan más carencias y los niños con dislexia se muestran más 

cercanos a la normalidad. 

 

 



ABSTRACT 

 

We found different reading profiles who presents difficulties in reading comprehension in the 

upper cycle of Primary Education. On the one hand, the disorders that deaf children presented 

in reading comprehension are manifested due to a difficulty in phonology access, an 

important delay in morphosyntactic rules and a slow process in the acquisition of the meaning 

of the lexicon. On the other hand, comprehension difficulties that we can find in children 

with dyslexia can be related to a mechanical processing level, suprasegmental or prosodic 

phonological skills  and executive functions. The aim of our work is based on corroborating 

that these children have different reading comprehension profiles through reading mechanics 

tests, the use of syntactic and/or semantic strategies and reading vocabulary. The conclusions 

reached are: both deaf and dyslexic children have similar difficulties in mechanic reading 

tasks and the use of syntactic and/or semantic strategies, but in terms of the reading 

vocabulary test, children with deafness present lacks on it and children with dyslexia prove to 

be closest to the normality. 

  

  

  

  

Paraules clau: Sordesa, dislèxia, comprensió lectora, TECLE, PEALE. 
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1. MARC TEÒRIC 

 

1.1. Processos que intervenen en la comprensió lectora 

 

Quan parlem dels graus d’adquisició en relació a la comprensió lectora cal distingir tres 

nivells. El primer nivell o nivell superficial fa referència a les propietats fonològiques i 

acústiques del text. El segon nivell implica un nivell de comprensió bàsic o “semàntic-

sintàctic” que requereix una competència lingüística per entendre una oració. El tercer nivell 

o nivell interpretatiu, permet al subjecte establir relacions significatives que van més enllà de 

la mateixa lectura del text (Bravo, 1985). En el cas de l’últim nivell, aquest es veurà 

beneficiat quan hi hagi un coneixement complex del món i un bon ús d’estratègies 

metacognitives; amb les quals moltes vegades els lectors no hi solen comptar i en 

conseqüència, aquestes repercuteixen en la comprensió (Cuetos, 2010). 

  

El fet de realitzar una lectura comprensiva és realment una activitat bastant dificultosa, encara 

que per a aquells lectors sense dificultats sembla ser que això no és una tasca gaire 

complicada. En els lectors hàbils, la seva capacitat els hi permet poder arribar a realitzar un 

elevat nombre d'operacions cognitives per obtenir una lectura eficaç. Així doncs, 

l'aprenentatge de la lectura és un procés llarg que no finalitza quan el nen aconsegueix 

descodificar els textos. Aquest aprenentatge sobre els processos que constitueixen el sistema 

lector han interessat des de sempre a psicòlegs, pedagogs i logopedes, ja que permeten 

entendre les dificultats de les persones amb problemes de lectura. L’interès que han mostrat 

aquests professionals ha fet que es proposin uns models sobre com funciona el sistema lector 

i s'ha comprovat que aquest està format per diversos processos, on cadascun d’ells 

s’encarrega de realitzar una funció en concret. 

Segons Pérez (2008), aprendre a llegir és un procés complex per les habilitats i coneixements 

que hi intervenen. Cal saber que inclou diversos passos, aquests tenen lloc un darrere l’altre i 

són els que permeten arribar a comprendre el missatge que es llegeix. Un cop s’identifica la 

grafia, cal usar les regles de conversió grafema-fonema per tal d’activar el so corresponent a 

la lletra identificada i caldrà poder-ho fer, tant a nivell de lletra aïllada com a nivell de 

síl·laba, paraula, frase i text.  
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A partir d’aquí hi haurà l’activació del significat de la paraula llegida i juntament amb els 

coneixements i experiències prèvies i la comprensió del significat de les diverses paraules i 

frases que formen el missatge, arribarem a la comprensió d’allò que està escrit. 

 

Villalba, Ferrer i Asensi (2005) ens donen una visió més detallada sobre els tres grups de 

processos que intervenen en la lectura: processos de caràcter visual, processos de caràcter 

lingüístic i processos de caràcter cognitiu. El primer procés consisteix en identificar i 

interpretar els grafemes, els ulls avancen en petits salts que s’alteren en períodes de fixació on 

resten immòbils. A continuació la informació s’enregistra en dos magatzems diferents abans 

de ser reconeguda: memòria visual icònica i memòria visual a curt termini. Un cop finalitzat 

aquest procés, inicien els processos de caràcter lingüístic, que consisteixen en identificar el 

significat de la paraula (processament lèxic). En aquest poden intervenir dues vies diferents: 

la ruta visual (via directa), que parteix de l’anàlisi perceptiu global de la paraula escrita per 

reconèixer-la en el lèxic visual i així accedir al significat emmagatzemat en el sistema 

semàntic, o bé la ruta fonològica (via indirecta), que s’accedeix al significat després del seu 

reconeixement en el lèxic auditiu. Un dels indicadors més clars de la ruta de processament 

que s’està utilitzant per llegir una paraula és el temps que triga a descodificar-la, així doncs, 

la via indirecta és sempre més lenta que la via directa. Atès que la nostra ment no opera amb 

conceptes aïllats, el processament lèxic se li afegeix el processament sintàctic. Segons Cuetos 

(2010), cal tenir present que el processament sintàctic inclou tres operacions principals: en 

primer lloc, l’assignació de les etiquetes corresponents als diferents grups de paraules que 

componen l'oració (sintagma nominal, verb, frase subordinada, etc.); en segon lloc, 

l’especificació de les relacions existents entre aquests components i en tercer lloc, la 

construcció de l'estructura corresponent mitjançant un ordre jeràrquic dels components. 

Finalment té lloc el processament semàntic que consisteix en extreure el significat de l’oració 

o text i integrar-ho amb la resta de coneixements del lector, per tant, en aquest àmbit, sempre 

estaran presents els processos cognitius del subjecte. Segons Soriano, Pérez i Domínguez 

(2006) i Cuetos (2010), per arribar a assolir una comprensió adient del text, a més de 

reconèixer paraules, és imprescindible identificar les relacions semàntiques i sintàctiques 

establertes entre elles. 
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Així doncs, per comprendre una frase escrita o un text és quelcom bàsic conèixer la majoria 

de paraules que la formen, la sintaxi que les organitza, els elements pragmàtics que contenen 

i els coneixements del tema que tracten. Cal saber, però, que tots aquests coneixements 

lingüístics i generals són bàsics per comprendre la frase escrita però no són específics de la 

lectura, sinó que són comuns a la comprensió de la llengua escrita i de la llengua oral. Ara bé, 

pel que fa als aspectes específics de la lectura, el més important de tots és la identificació de 

les paraules escrites, és a dir, l’específic de la lectura és la descodificació, la resta és 

llenguatge i coneixement del món (Alegría i Domínguez, 2009). 

   

1.2. Dificultats de comprensió lectora en infants amb sordesa o dislèxia 

 

Sovint en Educació Primària ens podem trobar amb diferents perfils de nens lectors que 

presenten dificultats en la comprensió i, per tant, no poden adquirir les competències escolars 

o sovint són infants que presenten greus dificultats per assolir-les. Els infants amb 

discapacitat auditiva o dislèxia són vulnerables a presentar aquestes dificultats. 

 

En el cas dels infants sords trobem que els nivells de comprensió lectora solen ser inferiors 

als que correspondrien a la seva edat cronològica (Kyle i Cain, 2015) per una fonologia 

deficient a causa de la pèrdua auditiva, per la presència d’un retard morfosintàctic o per un 

vocabulari empobrit que resulta ser també un factor predictiu en relació a la comprensió 

lectora (Domínguez, 2009; Monsalve i Cuetos, 2002; Kyle, 2006). 

  

En els infants dislèxics, les possibles dificultats de comprensió lectora segons la literatura es 

basen en un dèficit en la mecànica lectora (Melby-Lervåg, Lyster i Hulme, 2012) i en la 

pobresa en les funcions executives (Medina, Minetto i Guimarães, 2017); fins i tot les 

investigacions més recents posen èmfasi en les habilitats fonològiques suprasegmentals o 

prosòdiques (Calet et al., 2015). 

 

A continuació estudiarem a fons les patologies esmentades anteriorment, per tal de conèixer i 

aprofundir en les dificultats de comprensió lectora que solen presentar aquests infants. 
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1.2.1. Sordesa 

 

 1.2.1.1. Factors que incideixen en l’aprenentatge de la lectura dels nens amb sordesa 

 

Els factors explicatius de les dificultats en l’aprenentatge de la lectura en els infants amb 

sordesa es basen en dos aspectes: les dificultats de competència lingüística general i les 

dificultats específiques en els processos implicats en la lectura. 

  

En primer lloc, pel que fa a les dificultats de competència lingüística general, aquestes fan 

referència al coneixement i domini del llenguatge oral que presenten aquests infants. El nen 

oient, quan comença l’aprenentatge de la lectura, posseeix la suficient competència 

lingüística per afrontar aquest problema, en canvi, els nens sords habitualment inicien 

l’aprenentatge de la lectura amb una llengua que no solen dominar suficientment bé; és a dir, 

sense haver arribat a uns nivells mínims de comprensió i producció en el llenguatge oral. 

 

Per a Domínguez (2009), els dos aspectes que tenen importància directa sobre la competència 

lingüística són: el vocabulari i el coneixement de l’estructura sintàctica del llenguatge. D’una 

banda, cal esmentar que els subjectes amb sordesa presenten uns nivells inferiors de 

vocabulari en relació als nens oients i comprenen menys paraules que aquests. D’altra banda, 

aquests manifesten dificultats en l’estructura sintàctica de l’oració, no fent o fent un ús 

inadequat de les claus gramaticals i presentant dificultats en la interpretació de les regles 

sintàctiques, mostrant més problemes a mesura que aquesta estructura sintàctica és més 

complexa. 

  

 

En segon lloc, en relació a les dificultats específiques en els processos basats en la lectura 

dels infants són: els processos implicats en el reconeixement o la identificació de la paraula 

escrita i els aspectes relacionats amb la comprensió del text (Domínguez, 1995). 
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1.2.1.2. Les dificultats de comprensió lectora en l’infant amb sordesa 

 

Hem de tenir present que la competència lingüística dels nens sords dependrà, en gran 

mesura, de diverses variables, entre les que destaquen el grau de pèrdua auditiva, l’edat 

d’inici de la sordesa i el tipus de comunicació precoç escollida per l’entorn de l’infant 

(Carrillo i Domínguez, 2010). 

  

És interessant destacar el paper importantíssim de la fonologia en el procés d’aprenentatge de 

la lectura (Alegría i Domínguez, 2009; Musselman, 2000). 

  

Segons Defior i Serrano (2011) i basant-nos en la evidència, podem afirmar que la 

codificació fonològica està relacionada amb les habilitats de consciència fonològica i és un 

factor fonamental per a la comprensió lectora. En aquesta mateixa línia és important destacar 

que les habilitats fonològiques a finals de l’etapa d’educació infantil actuen com a predictor 

de la capacitat de reconeixement de paraules escrites a l’acabament del primer curs 

d’Educació Primària (Colin et al., 2007). En el cas de les persones sordes, l'accés a la 

fonologia pot ser dificultosa a causa d’una pèrdua auditiva i, per tant, ser el motiu de 

problemes de lectura (Domínguez, 2009). 

 

El mateix passa amb la morfosintaxi, cal destacar que l’infant sord sol presentar un retard en 

aquest aspecte, primer manifestat en la comprensió oral i posteriorment en la comprensió 

lectora, pel que fa a la sintaxi ha estat i és una de les variables que més s'han investigat en el 

camp de la sordesa. La revisió dels estudis realitzats mostra que una gran majoria d'alumnes 

sords no semblen fer ús o fan mal ús de la sèrie de claus gramaticals presents en l'oració 

(Soriano, Pérez i Domínguez, 2006). L’infant sord presenta dificultats en la utilització i 

comprensió de paraules funció (marcadors gramaticals, nexes i/o paraules), en canvi, mostra 

més facilitat per comprendre i utilitzar paraules contingut. Aquest notable dèficit en la 

comprensió de preposicions i partícules interrogatives entre altres aspectes, provocarà 

imprecisió en la comprensió lectora, donada la seva freqüència en frases i textos (Monsalve et 

al., 2002).  
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En general, podem afirmar que són molts els autors que coincideixen amb la idea basada en 

que l’infant sord presenta dificultats a mesura que l’estructura sintàctica és cada cop més 

complexa, i com a conseqüència, la seva competència morfosintàctica tendeix a mostrar-se 

notòriament baixa (Alegría i Domínguez, 2009; Soriano, Pérez i  Domínguez, 2006). 

  

Tal i com es manifesta en la literatura, el vocabulari productiu sembla ser un predictor de la 

lectura en nens amb pèrdua auditiva, degut a que els alumnes sords sovint presenten un 

volum de vocabulari més baix en relació als oients, i desenvolupen amb menys facilitat els 

processos d'adquisició de nous significats (Kyle, 2006; Augusto et al., 2002). Per tant, 

podríem dir que l’infant sord fa servir un procés més lent en l’adquisició del significat 

d’alguns conceptes, especialment si són abstractes, i aquestes dificultats es manifesten en la 

comprensió lectora. 

  

Diversos estudis corroboren que l’ús de les pròtesis auditives en una edat precoç actuen 

disminuint les dificultats esmentades anteriorment i comportant, en definitiva, una millora en 

el desenvolupament del llenguatge i en la comprensió lectora, al mateix temps que és més 

deficitària que en el cas dels oients. Per tant, una implantació coclear abans dels 24 mesos 

beneficiaria una entrada fonològica i morfosintàctica, produint una millora en la comprensió 

lectora. 

Finalment, cal tenir en compte que les dificultats de comprensió lectora també es poden veure 

afectades per la memòria de treball (MT) per poder realitzar un processament lector més 

eficaç  (Domínguez, 2007; Soriano, Pérez i Domínguez, 2006). 
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1.2.2. Dislèxia 

 

1.2.2.1. La dislèxia com una dificultat específica del llenguatge escrit 

 

Hi ha un ampli acord basat en definir la dislèxia com una dificultat específica d’aprenentatge 

del llenguatge escrit predominantment d’origen neurobiològic i que es basa en presentar 

dèficits en el reconeixement precís i la fluïdesa de les paraules, en l’ortografia i en la 

descodificació. Aquestes dificultats resulten, bàsicament, d’un dèficit en el comportament 

fonològic (Melby-Lervåg, Lyster i Hulme, 2012). En aquest dèficit hi participen diferents 

habilitats fonològiques, com són la consciència fonològica (CF), la percepció de la parla (PP) 

i la velocitat de denominació (Carrilo i Domínguez, 2010). Aquestes dificultats són la causa 

d’un dèficit de processament mecànic de descodificació, és a dir, caracteritzat per un 

reconeixement alentit de les paraules, que limita la velocitat de processament de la frase i el 

text; totes aquestes mancances esmentades anteriorment poden generar dificultats en la 

comprensió lectora. Així doncs, són molts els autors que remarquen que la majoria de nens 

dislèxics presenten dificultats a l’hora de segmentar de manera conscient la parla en fonemes, 

retenir la parla en la memòria operativa, en la memòria verbal a curt termini i recuperar la 

informació fonològica amb tasques de denominació ràpida (White et al, 2006). 

 Els subtipus de dislèxia evolutiva més reconeguts són: la dislèxia fonològica, la dislèxia 

superficial i la dislèxia mixta. 

  

Els individus que presenten una dislèxia fonològica són capaços de llegir correctament 

paraules familiars i, per tant, d’alta freqüència, independentment de la seva longitud, però en 

canvi presenten dificultats per llegir paraules desconegudes, poc habituals i pseudoparaules. 

Les dificultats són a causa d’una alteració de la via fonològica, que afecta als mecanismes de 

conversió grafema-fonema, i d’aquesta manera, per compensar les dificultats presents, els 

infants llegeixen a través de la via lèxica. Això comporta errors habituals com les 

lexicalitzacions (convertir les pseudoparaules en paraules), errors visuals i equivocacions, 

fruit de llegir la part de la paraula que coneixen i inventar-se la resta. Les errades acostumen a 

ser més habituals en les paraules funció que en les paraules contingut. 

 En relació a la dislèxia superficial, aquesta es caracteritza pel contrari del que succeeix amb 

els nens que tenen dislèxia fonològica. Els problemes rauen en la ruta lèxica, de forma que 
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són capaços de llegir les paraules globalment, utilitzant la descodificació fonològica per a 

totes les paraules, siguin familiars o no. Aquests nens són capaços de llegir paraules regulars 

sense problemes (paraules familiars, desconegudes i fins i tot pseudoparaules), però presenten 

greus dificultats per llegir paraules irregulars que no s’ajusten a les regles grafema-fonema. 

La major part dels errors que cometen són regularitzacions. En llengües transparents com el 

castellà i el català, sense paraules irregulars això no té gaire incidència, però en llengües 

opaques com l’anglès aquest fenomen és significatiu. El tret més important d’un infant que 

utilitza la via fonològica per llegir-ho tot és la lentitud, amb tots els problemes secundaris que 

comporta, com ara no respectar els signes de puntuació, perdre’s durant la lectura, presentar 

un esgotament degut a un sobreesforç, etc. 

 

Per acabar, la dislèxia mixta comparteix les característiques dels dos subtipus esmentats 

anteriorment. Així doncs, en aquest tipus de dislèxia trobem problemes per llegir paraules 

desconegudes i pseudoparaules, i també per llegir determinades classes de paraules com les 

abstractes, funcionals i verbs (Jiménez, 2012; Ivern, 2015). 

 

 

1.2.2.2. Les dificultats de comprensió lectora en l’infant amb dislèxia 

 

La comprensió lectora no tendeix a afectar massa als infants amb dislèxia, ja que en general 

comprenen força bé malgrat les dificultats de descodificació. De fet, si algú els llegeix el text 

en veu alta la comprensió sol ser satisfactòria, però hi ha altres nens dels quals els seus 

problemes de lectura no es produeixen tant a nivell de paraula sinó en les estratègies de 

comprensió. Segons Cuetos (2010), això es coneix amb el nom d’hiperlèxia, ja que es 

diferencien dels dislèxics amb una bona capacitat de descodificació però amb una deficient 

comprensió lectora. Aquests llegeixen en veu alta sense cap problema però presenten 

dificultats de comprensió a l’hora de llegir. Es corrobora que hi ha un tercer tipus d’alteració, 

anomenada “varietat de jardí”, que es caracteritza per una lectura alentida i amb molts errors, 

juntament amb algunes dificultats de comprensió. L’últim grup es caracteritza per un baix 

rendiment en totes les matèries escolars i amb entorns familiars desfavorits que tendeixen a 

presentar capacitats intel·lectuals força empobrides. 
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Les alteracions en la comprensió lectora que podem visualitzar en els nens hiperlèxics i 

“varietat de jardí” poden produir-se per una dificultat a nivell sintàctic que es caracteritza per 

una mancança a l’hora d’utilitzar adequadament les claus sintàctiques o quan es tracta de 

segmentar els sintagmes de l’oració. A més, els problemes de comprensió en aquests infants 

també poden ser deguts a una reduïda capacitat de memòria operativa, que juga un paper molt 

important a l’hora de retenir la informació que es va extraient del text. Malgrat  això s’ha 

demostrat que ens podem trobar nens amb una memòria operativa dins de la normalitat però 

que poden tenir dificultats per realitzar el processament sintàctic i semàntic, a causa de la 

seva lentitud en la descodificació i afectant, d’aquesta manera, a la comprensió lectora. Cal 

dir que un altre factor que atribueix uns baixos resultats en la comprensió lectora d’aquests 

nens es relaciona a les dificultats en els processos lèxics. Finalment, els grups esmentats 

anteriorment també poden presentar problemes de comprensió lectora per manifestar unes 

mancances a l’hora de formar la macroestructura (Cuetos, 2010). 

  

D’acord al nostre objectiu basat en analitzar quines són les dificultats de comprensió de frases 

en l’infant amb dislèxia, trobem que actualment no hi ha massa evidència de comprensió de 

frases en nens i nenes de cicle superior amb aquest trastorn. No obstant això, trobem algun 

estudi que ha analitzat les dificultats de comprensió lectora i les habilitats predictives a nivell 

de frases en aquesta població i observen alguns dèficits específics que són visibles sobretot en 

el reconeixement de paraules, les dades semblen rebel·lar una carència, concretament, en 

l'estratègia ortogràfica. Això suggereix que els dislèxics tenen més dificultats a l'hora de 

compondre un lèxic mental ortogràfic. També es van trobar dèficits en la velocitat de 

processament, però aquests no semblaven tenir un impacte en la comprensió lectora perquè 

utilitzen estratègies que els permeten compensar les dificultats. Malgrat aquests resultats, cal 

tenir en compte que són estudis que mostren diverses limitacions degut al petit nombre de 

participants, la gran heterogeneïtat de la mostra i una gran varietat d’edats i graus escolars 

(Oliveira et al., 2014). 

Cal esmentar que aquestes estratègies que sovint utilitza l’infant dislèxic per compensar les 

dificultats de base d’aquest trastorn, beneficien la comprensió lectora i es relacionen amb el 

període d’escolarització. Els dislèxics escolaritzats durant un període de temps llarg utilitzen 

la seva competència lingüística i els seus coneixements propis per minimitzar les dificultats 

de processament mecànic, tot i demostrar una menor eficiència per identificar i triar idees 
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principals. En canvi, aquells infants que no han passat per un període de temps el 

suficientment llarg per compensar les dificultats de base fonològica poden manifestar unes 

alteracions més visibles en relació a la comprensió lectora (Kida, Ávila i Capellini, 2016). 

 

Altres estudis estableixen un enfocament dels dèficits de comprensió en la dislèxia, coincidint 

amb la hipòtesi del dèficit fonològic, però també posant èmfasi en les dificultats que presenta, 

tant en la sintaxi com en el lèxic. Quan l’estructura sintàctica és més complexa, augmentant 

el nombre de paraules funció i verbs, hi ha alumnes que són sensibles a aquests canvis i tenen 

dificultats per entendre l’oració. Pel que fa al lèxic, és evident que el fet de presentar un 

vocabulari ric i cohesionat beneficia la comprensió lectora. En general, els dislèxics 

identifiquen un menor nombre de mots i tenen dificultats per comprendre les paraules 

abstractes, llargues o poc freqüents, la qual cosa dificulta la comprensió lectora (Carrillo i 

Domínguez, 2010). 

  

Diverses investigacions han mostrat que els subjectes dislèxics presenten un dèficit fonològic 

acompanyat d’una pobresa en les funcions executives que perjudiquen a la comprensió 

lectora (Medina, Minetto i Guimarães, 2017; Lima, Azoni i Ciasca, 2013). 

  

Trobem que la majoria dels alumnes amb dislèxia no poden realitzar o aplicar aquestes 

funcions en la lectura i l’escriptura de la mateixa manera que ho fan els alumnes sense 

dislèxia, el tipus de funcions executives a les que fan referència són a nivell de descodificació 

de paraules (Altemeier, Abbott i Berninger, 2008). 

  

 

La memòria de treball (MT) també forma part d’aquestes funcions executives esmentades 

anteriorment, aquesta és quelcom imprescindible per obtenir una bona comprensió lectora, 

degut a que ajuda a mantenir tota la informació que durant un període de temps relativament 

curt ha estat processada prèviament. El propòsit perquè sigui satisfactòria en la comprensió 

lectora es basa en realitzar, d’una banda, una conversió grafema-fonema de les paraules i 

d’altra banda, aconseguir el significat global del text per fer ús de les estratègies 

metacognitives i cognitives, extraient aquelles relacions sintàctiques i semàntiques establertes 

entre paraules per arribar a associar-les i comprendre el significat global de la lectura 
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(Carrillo i Domínguez, 2010). Així doncs les limitacions en les funcions executives, com és 

el cas de la memòria de treball, per gestionar la informació durant la lectura davant la 

presència de problemes de descodificació, compromet a la comprensió lectora. Això pot 

generar un obstacle que restringeixi el processament d’un llenguatge adient i al mateix temps 

perjudiqui a la comprensió d’allò que el subjecte llegeix a nivell més global (Kida, Ávila i 

Capellini, 2016). Lligat als problemes de memòria de treball se li afegeixen les dificultats 

atencionals, degut a un esgotament en aquests recursos durant els processos mecànics, 

perjudicant, així doncs, a la seva comprensió (ladislexia.net, 2010). 

 

Finalment, les investigacions més actuals sobre les dificultats de comprensió lectora a cicle 

superior mostren que les habilitats fonològiques suprasegmentals o prosòdiques (coneixement 

dels trets prosòdics del llenguatge com poden ser l’accent, les pauses i l’entonació) juguen un 

paper molt important pel que fa al desenvolupament de les habilitats de la lectura de paraules, 

juntament amb la comprensió lectora en infants que cursen 5è d’Educació Primària, més enllà 

de la influència de la consciència fonològica. Així doncs, es considera que aquestes habilitats 

suprasegmentals beneficien la comprensió de textos complexos que contenen oracions 

llargues i amb estructures sintàctiques complexes. En canvi, per la comprensió de textos on hi 

ha frases curtes i sintaxi simple només es necessita un nivell adequat de fluïdesa lectora 

(Calet et al., 2015). 

  

 

 

2. OBJECTIU 

 

Un cop finalitzada la descripció de les principals limitacions que solen presentar els infants 

sords o dislèxics, creiem interessant corroborar que els infants de cicle superior d’Educació 

Primària presenten perfils de comprensió lectora diferents entre aquests dos grups i els infants 

sense problemes d’audició ni dislèxia. 
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3. HIPÒTESIS DE L’ESTUDI 

  

Tal i com es planteja al principi d’aquest estudi, els infants amb dislèxia o amb sordesa són 

vulnerables a presentar dificultats en la comprensió lectora. Una vegada descrites aquestes 

dificultats per la comprensió de frases en el present treball es contemplaran les següents 

hipòtesis: 

  

1. Els infants sense problemes d’audició ni dislèxia obtenen millors puntuacions en les proves 

de mecànica lectora, en l'ús d'estratègies sintàctiques i/o semàntiques i en el vocabulari lector 

que els infants amb sordesa o dislèxia. 

  

2. Pel que fa als infants amb dislèxia o sordesa, aquests presentaran dificultats semblants en 

la tasca de mecànica lectora. 

  

3. Els infants amb discapacitat auditiva obtindran pitjors resultats en la prova d'estratègies 

sintàctiques i/o semàntiques que els infants amb dislèxia. 

  

4. El coneixement del vocabulari lector és inferior en infants amb sordesa que en infants 

diagnosticats de dislèxia. 
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4. DISSENY METODOLÒGIC 

 

4.1. Instruments 

 

Per poder avaluar les dificultats de comprensió lectora en infants sords o dislèxics de cicle 

superior d’Educació Primària, els instruments d’avaluació utilitzats han estat la prova 

d’eficàcia lectora TECLE (Marín i Carrillo,1999), els subtests de la prova d’avaluació 

d’estratègies semàntiques PEES i la prova de vocabulari VOC de la bateria PEALE 

(Domínguez, et al., 2013). Aquests instruments ens permeten obtenir informació sobre la 

comprensió lectora dels alumnes en relació a la mecànica lectora, el processament sintàctic 

i/o semàntic i el nivell de vocabulari lector. Aquestes tres proves originàriament estan 

elaborades en llengua castellana, i per a la realització de l’estudi hem emprat la traducció de 

Mallén (2017). 

  

El test col·lectiu d’eficàcia lectora (TECLE), ens permet avaluar globalment la rapidesa en la 

descodificació grafema-fonema de manera que permet conèixer el nivell d’adquisició de la 

mecànica lectora. La prova la formen 64 oracions en les que falta la paraula final, seguides 

per quatre opcions de resposta, tres de les quals són molt similars en quant a la cadena 

fonològica i la quarta, tot i ser diferent, comença de la mateixa manera que les altres tres. En 

el cas de les tres paraules similars, no totes tenen un significat sinó que poden ser logotomes 

(no paraules). La quarta paraula és diferent però sempre té significat. D’aquesta manera la 

prova manipula la complexitat sintàctica, semàntica i ortogràfica de cada frase, utilitzant 

distractors fonològics, ortogràfics i semàntics. Cal tenir en compte que la presentació de les 

frases s’estructura en ordre de dificultat creixent. En aquesta prova, els avaluats disposen de 

cinc minuts per resoldre el major nombre possible de frases. 

Exemple:  
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La prova d’avaluació d’estratègies semàntiques (PEES) avalua l’ús d’estratègies sintàctiques 

i/o semàntiques en la lectura de frases. És a dir, ens dóna informació sobre si els participants 

són capaços d’utilitzar estratègies sintàctiques o si només es basen en la semàntica. La prova 

està formada per 64 frases, en les que falta una paraula que ha de concordar amb la màxima 

precisió dins de les diferents frases que es mostren als subjectes. Podríem dir que cada frase 

presentada es classifica en tres aspectes: longitud (curtes o llargues), familiaritat semàntica 

(comuns o poc comuns) i complexitat ortogràfica (simples o complexes). 

Exemple: 

 

 

La prova de vocabulari (VOC) de la bateria PEALE avalua el vocabulari lector i es basa en 

triar una de les diverses opcions que es demanen. Està constituïda per 42 ítems formats per 

una paraula inicial i tres opcions de paraules. L’objectiu consisteix en seleccionar aquella 

paraula obtinguda de les tres opcions donades, que presenta relació semàntica amb la paraula 

inicial. Aquesta no consta d’un límit de temps específic a l’hora de realitzar-la. Es presenta 

als estudiants tant de forma oral com escrita i és recomanable passar sencera tota la prova. 

Tot i això, és important saber que, a mesura que els participants responen als 42 ítems 

demanats, cada vegada apareixen paraules que els hi resulten menys freqüents. 

Exemple: 
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A continuació trobem una taula-resum de les variables depenents avaluades en la passació de 

les proves: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota 1: Traduït del “Test Colectivo de Eficacia Lectora (TECLE)” per Mallén, 2017 (La comprensió 

lectora en infants sords de cicle superior de Primària. Adaptació al català de tres proves de lectura). 

Nota 2: Traduïts de “Pruebas de Evaluación Analítica de Lengua Escrita (PEALE)" per Mallén, 2017 

(La comprensió lectora en infants sords de cicle superior de Primària. Adaptació al català de tres 

proves de lectura). 

 

 

4.2. Participants 

 

En el present estudi, la mostra està formada per 30 infants de cicle superior d’Educació 

Primària del municipi de Barcelona, distribuïts en 3 grups. A) Trobem 10 infants amb 

sordesa, dels quals 6 són nens i 4 nenes. En relació al grau de pèrdua auditiva, podem dir que 

un 40% dels alumnes presenten una deficiència auditiva moderada (DAM), un 20% presenten 

una pèrdua auditiva severa (DAS) i un 40% presenten una deficiència auditiva pregona 

(DAP). B) Tenim a 10 infants diagnosticats de dislèxia, 6 nens i 4 nenes. 

PROVA 

ADMINISTRADA 
OBJECTIU 

                           (1) 

TECLE 

(Marín i 

Carrillo,1999) 

Permet conèixer el nivell 

d'adquisició de la mecànica 

lectora. (Prova 1) 

(2) 

 

PEALE 

(Domínguez, et al., 

2013) 

PEES: Avalua l'ús 

d'estratègies sintàctiques i/o 

semàntiques en la lectura de 

frases. (Prova 2) 

VOC: Avalua el vocabulari 

lector. (Prova 3) 
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 C) El grup control està format per 10 infants, el 50% nens i l’altre 50% nenes. Cal esmentar 

que tots els infants sords escollits en aquesta mostra són atesos pel CREDA Pere Barnils. Pel 

que fa als infants amb dislèxia, aquests han estat atesos per l'Institut de Neurociència 

Cognitiva TRIVIUM, i en el cas del grup control s’ha realitzat una mostra aleatòria mixta 

d’una classe de 5è de Primària de l’Escola Pompeu Fabra de Barcelona. Respecte als criteris 

d’inclusió, com a mínim els tres grups han de ser capaços de conèixer la conversió grafema-

fonema i de llegir una frase. 

 

 

4.3. Procediment 

 

Amb la finalitat de dur a terme l’objectiu plantejat en el nostre treball s’ha realitzat un estudi 

amb un disseny quasi experimental. 

  

L’avaluació dels alumnes sords es va fer individualment en les seves respectives aules dels 

centres educatius. L’ordre que es va seguir va ser: explicació de les proves, presentació i 

execució de la primera prova, presentació i execució de la segona prova i, finalment, 

presentació i execució de la tercera prova. L’avaluació dels alumnes amb dislèxia es va 

realitzar, també, de forma individual i seguint el mateix procediment que en els infants amb 

sordesa. Per acabar, l’avaluació del grup control es va realitzar a nivell col·lectiu en una aula 

de l’escola Pompeu Fabra, repetint el mateix procediment esmentat anteriorment. 

  

Els criteris de correcció en les tres proves es basen en donar un punt per cada resposta 

correcta (màxim 64 punts en la primera i segona prova i 42 punts en la tercera prova). En les 

dues primeres es comptabilitza el nombre d’encerts durant un període de temps de 5 minuts, 

en canvi, en l’última es fa amb el nombre d’encerts total. 
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4.4. Anàlisi estadística 

 

Per tal d'analitzar les dades, s'ha utilitzat el programa estadístic IBM SPSS Statistics v.22. En 

tractar-se d'un estudi amb mostres petites i al no acceptar-se la normalitat, s’ha decidit aplicar 

la prova no-paramètrica U de Mann-Whitney. 

 

 

 

5. RESULTATS 

 

Un cop administrades les diverses proves dels 3 grups de participants en la nostra recerca, els 

següents resultats es descriuen a la taula 1: 

 

 

Taula 1 

Resultats obtinguts en les tres proves administrades per a cadascun dels grups de la mostra 

de l’estudi. 

 

Abreviacions:   = Mitjana 

             DT = Desviació típica 

             PR = Prova 

 

 

 

 SORDS DISLÈXICS GRUP CONTROL 

  

    

 

DT   

   

DT                      

  

DT 

 

Encerts  

   pr1 

 

 

21,5 

 

9,8 

 

18,9 

 

5,6 

 

39,5 

 

9,1 

Puntuació 

total pr2 

 

11,8 11,5 16,5 6,1 34,5 9,9 

Puntuació 

total pr3 

12,3 8,3 22,6 4,9 25,9 6,8 
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En referència a la primera hipòtesi, encarregada de comparar els infants amb sordesa i grup 

control d'una banda i els nens amb dislèxia i grup control de l'altra en les diferents proves, els 

resultats obtinguts mostren com el grup control i els infants amb sordesa en la primera prova, 

que avalua la mecànica lectora, obtenen una mitjana de 39,5 (DT=9,1). En canvi, els nens 

sords mostren una mitjana de 21,5 (DT=9,8). Així doncs, les diferències observades en la 

mecànica lectora entre aquests dos grups són estadísticament significatives (U=8,500; 

P=0,002). 

Pel que fa a la segona prova, el grup control obté una mitjana de 34,5 (DT=9,9); en canvi els 

infants amb pèrdua auditiva mostren una mitjana de 11,8 (DT=11,5). En aquesta prova 

d'estratègies sintàctiques i/o semàntiques es tornen a manifestar diferències significatives 

(U=6,000; P=0,001). 

Finalment, en relació a la tercera prova, el grup control ha donat uns resultats on s'ha pogut 

observar una mitjana de 25,9 (DT=6,8); tot i això, en el cas dels nens sords la mitjana ha estat 

de 12,3 (DT=8,3). Aquesta prova encarregada d'avaluar el vocabulari lector corrobora que no 

hi ha diferències significatives (U=14,500; P=0,007). 

Quan comparem els resultats obtinguts del grup control i els infants amb dislèxia observem 

que en la primera prova, d'una banda els primers presenten una mitjana de 39,5 (DT=9,1) i de 

l'altra els dislèxics obtenen una mitjana de 18,9 (DT=5,6). En aquesta prova de mecànica 

lectora podem esmentar que sí que hi ha diferències significatives (U=2,000; P=0,000). 

  

En relació a la segona prova, s'observa una mitjana de 34,5 (DT=9,9) pel que fa al grup 

control; en el cas dels nens diagnosticats de dislèxia aquests presenten una mitjana de 16,5 

(DT=6,1). En la prova d'ús d'estratègies sintàctiques i/o semàntiques s'evidencien diferències 

estadísticament significatives (U=6,000; P=0,001). 

  

Per últim, tenint en compte la prova de vocabulari lector, ens trobem amb una mitjana de 25,9 

(DT=6,8) en els infants de grup control; en canvi, en els infants dislèxics, aquests mostren 

una mitjana de 22,6 (DT=4,9). En aquesta tercera prova, podem afirmar que no hi ha 

diferències significatives (U=26,500; P=0,074). 

  

D'acord amb la nostra segona hipòtesi, aquesta corrobora que els infants diagnosticats de 

dislèxia mostren una puntuació més baixa en la tasca de mecànica lectora que els nens amb 
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sordesa; amb una mitjana pel que fa als dislèxics de 18,9 (DT=5,6) i de 21,5 (DT=9,8) pels 

nens sords. Un cop això, considerem que no es presenten diferències significatives entre 

ambdós grups (U=47,500; P=0,850). 

  

Respecte a la tercera hipòtesi que planteja que els infants amb sordesa tenen uns pitjors 

resultats en la tasca d'ús d'estratègies sintàctiques i/o semàntiques en comparació amb els 

infants que presenten dislèxia, observem una mitjana de 11,8 (DT=11,5) pel que fa al primer 

grup; en canvi, pel que fa al segon grup, s'observa una mitjana de 16,5 (DT=6,1). En aquesta 

prova considerarem que no hi ha diferències significatives entre els infants amb sordesa i els 

infants amb dislèxia (U=33,500; P=0,211). 

  

Finalment, la quarta hipòtesi que es planteja en aquesta investigació contempla que els infants 

amb sordesa tenen un menor vocabulari lector que els infants amb dislèxia. Respecte a 

aquesta hipòtesi cal tenir present que el grup amb sordesa obté una mitjana de 12,3 (DT=8,3); 

en el cas dels dislèxics aquests mostren mitjana de 22,6 (DT=4,9). Així doncs, podem dir que 

hi ha diferències significatives entre un grup i l'altre (U=14,500; P=0,007). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

26 

 

Figura 1: 

 

 

 

Nota. Font: IBM SPSS Statistics 

 

 

 

 

 



 

27 

 

6. DISCUSSIÓ 

 

Hipòtesi 1 

Els infants sense problemes d’audició ni dislèxia obtenen millors puntuacions en les proves 

de mecànica lectora, en l'ús d'estratègies sintàctiques i/o semàntiques i en el vocabulari 

lector que els infants amb sordesa o dislèxia. 

  

Respecte a aquesta hipòtesi i pel que fa a la primera prova de mecànica lectora, quan 

comparem infants sords i grup control observem que hi ha diferències estadísticament 

significatives amb una mitjana molt més baixa en el cas dels primers. Previsiblement, els 

resultats obtinguts indicarien que els infants amb sordesa presenten dificultats en la mecànica 

lectora per una fonologia deficient a causa de la pèrdua auditiva, fet que es corrobora amb la 

literatura científica (Domínguez, 2009). 

En aquesta tasca de mecànica lectora, al comparar el grup control amb els infants amb 

dislèxia podem veure diferències estadísticament significatives i una mitjana inferior respecte 

a la normalitat. Els resultats obtinguts es corroboren amb el que trobem a la literatura, de 

manera que l'infant dislèxic mostra un dèficit a nivell de mecànica lectora, caracteritzat per 

un reconeixement alentit de les paraules, limitant la velocitat de processament de les frases i, 

evidentment, sent la causa principal de les dificultats de comprensió lectora en aquesta 

població (Medina, Minetto i Guimarães, 2017), (Melby-Lervåg, Lyster i Hulme, 2012). El fet 

que els infants dislèxics a cicle superior de Primària obtinguin aquestes puntuacions en 

relació a la mecànica lectora ens porten a pensar que no tenen les suficients estratègies per 

compensar les dificultats de base d’aquest trastorn. Tal i com hem trobat en la literatura, en 

moltes ocasions els infants dislèxics escolaritzats durant un període de temps llarg utilitzen la 

seva competència lingüística i els seus coneixements propis per minimitzar les dificultats de 

processament mecànic, malgrat demostrar una menor eficàcia en aquesta tasca (Kida, Ávila i 

Capellini, 2016). Així doncs, els resultats del nostre estudi i l’evidència científica ens porten 

a pensar sobre quin és el període exacte d’escolarització que necessita l’infant dislèxic per 

compensar mínimament les seves dificultats en la mecànica lectora tot i ser menys eficients. 

En relació a la prova que avalua l'ús d'estratègies sintàctiques i/o semàntiques i relacionant-ho 

amb la hipòtesi, quan fem una comparativa entre infants amb discapacitat auditiva i el grup 

control ens trobem amb diferències significatives i una mitjana molt baixa respecte a la 
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normalitat. Això té relació amb el que diu la literatura, ressaltant que els nens sords tenen un 

retard important en les regles morfosintàctiques i presentant dificultats en la utilització i 

comprensió de paraules funció, tal i com diuen Monsalve et al. (2002) i a mesura que 

l’estructura sintàctica és cada cop més complexa (Soriano, Pérez i  Domínguez, 2006). 

  

Al comparar el grup d'infants amb dislèxia i el grup control dins d'aquesta mateixa prova, és 

cert que hi ha una clara diferència significativa en infants dislèxics pel que fa als nens que es 

troben dins la normalitat, presentant una mitjana força baixa en relació al grup control. És 

evident que tot i que les dificultats en l'ús d'estratègies sintàctiques i/o semàntiques no es 

coneixen per ser un problema característic dels infants amb dislèxia, els resultats obtinguts 

coincideixen amb el que afirma Cuetos (2010), ja que en moltes ocasions els nens dislèxics 

poden arribar a presentar certes dificultats en el processament sintàctic i/o semàntic, degut a 

una possible alteració en la descodificació grafema-fonema, fet que coincideix amb els 

resultats obtinguts en la prova de mecànica lectora entre ambdós grups. Al mateix temps, més 

enllà de la literatura, aquestes dificultats en l'ús d'estratègies sintàctiques i/o semàntiques ens 

fan pensar que podrien venir degudes a una possible comorbiditat amb altres trastorns que 

puguin estar associats a la dislèxia com podria ser el cas del TEL; tot i això, sempre ho hem 

de contemplar sota la base que ens trobem davant d’una mostra reduïda. 

  

Davant la prova de vocabulari lector destaquem que ens trobem davant d'una considerable 

diferència significativa quan comparem el grup d'infants amb problemes auditius envers el 

grup control, destacant que els sords, juntament amb la prova d’ús d’estratègies sintàctiques 

i/o semàntiques assoleixen una mitjana més baixa en relació a la prova de mecànica lectora; 

la qual cosa determina que presenten un baix nivell lèxic perquè desenvolupen amb més 

dificultat els processos d’adquisició de nous significats, provocant que es manifestin en la 

comprensió de frases (Kyle, 2006; Augusto et al., 2002). 

Si parlem, en canvi, dels dislèxics i el grup control en la prova de vocabulari lector no ens 

trobem davant d'una diferència significativa,  ja que tant infants amb dislèxia com nens que 

es situen dins la normalitat tendeixen a presentar una mitjana bastant aproximada. D'acord 

amb els resultats als que hem arribat al llarg del nostre estudi, el fet que aquests nens no 

mostrin gaires problemes ho atribuïm a que el vocabulari lector no tendeix a ser una dificultat 

de base de la dislèxia. Quant a la literatura, aquests resultats es contradiuen amb el que diu 
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Cuetos (2010), ja que afirma que hi ha certs infants amb dislèxia que poden arribar a mostrar 

certes dificultats en els processos lèxics a causa d'una lentitud en la descodificació. En aquest 

cas la mecànica lectora no seria la causa tal i com ho hem corroborat en la prova d’estratègies 

sintàctiques i/o semàntiques, degut a que en aquest cas els resultats del vocabulari lector són 

bons. 

  

 

 Hipòtesi 2 

Pel que fa als infants amb dislèxia o sordesa, aquests presentaran dificultats semblants en la 

tasca de mecànica lectora. 

  

Tal i com prevèiem en aquesta hipòtesi no trobem diferències significatives en la tasca de 

mecànica lectora entre sords o dislèxics, per tant, les dificultats que presenten són semblants. 

Amb aquests resultats, es confirma que els infants dislèxics, amb una mitjana lleugerament 

inferior en relació als infants amb sordesa, són lents i/o presenten problemes en la fluïdesa, el 

reconeixement precís, la descodificació i en l’ortografia, com s’observa en la literatura 

(Melby-Lervåg, Lyster i Hulme, 2012).  

Tal i com hem esmentat en la primera hipòtesi, previsiblement els infants amb dislèxia no 

tenen les suficients estratègies per compensar les dificultats de base d’aquest trastorn (Kida, 

Ávila i Capellini, 2016). 

Segons la literatura i tenint en compte que els sords han obtingut una mitjana semblant al 

grup amb dislèxia en les tasques de descodificació grafema-fonema això ho atribuïm a una 

fonologia deficient deguda a la seva pèrdua auditiva (Domínguez, 2009). 
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Hipòtesi 3 

Els infants amb discapacitat auditiva obtindran pitjors resultats en la prova d'estratègies 

sintàctiques i/o semàntiques que els infants amb dislèxia. 

  

Segons la nostra hipòtesi, si fem una comparativa de la població de nens dislèxics amb el 

grup d’infants amb discapacitat auditiva determinem que no hi ha diferències significatives 

entre els dos grups a l’hora de fer ús d’estratègies sintàctiques i/o semàntiques, per tant no es 

confirma la nostra hipòtesi. Malgrat no haver diferències, el grup amb discapacitat auditiva 

aconsegueix una mitjana més baixa en aquesta prova, la qual cosa corrobora el que es 

manifesta en la literatura, atès que són infants que presenten més dificultats a nivell 

morfològic i sintàctic (Soriano, Pérez i  Domínguez, 2006). En canvi, segons els resultats 

obtinguts pel que fa al grup amb dislèxia, observem una mitjana semblant respecte als infants 

amb sordesa. Els resultats ens fan pensar que ens trobem davant d’una mostra petita per poder 

visualitzar els problemes que caracteritzen cadascun dels trastorns. Davant d’aquesta mostra, 

el fet que els dislèxics arribin a assolir una mitjana tan baixa en la prova es corroboraria amb 

el que diu Carrillo i Domínguez (2010). 

Sovint ens trobem amb nens dislèxics que tenen dificultats per realitzar el processament 

sintàctic i/o semàntic a causa d’una lentitud en la descodificació, fet que coincideix amb els 

resultats obtinguts en la prova de mecànica lectora entre dislèxics i grup control (Cuetos, 

2010). 

Més enllà del que diuen els autors, podem interpretar aquests resultats amb una possible 

comorbiditat amb altres trastorns associats, però cal recordar que partim d’una mostra reduïda 

per poder afirmar-ho. D’aquesta manera, els resultats del nostre estudi inciten a continuar 

investigant amb mostres més àmplies sobre l’ús d’estratègies sintàctiques i/o semàntiques i la 

seva influència en la comprensió lectora, per poder arribar a unes conclusions més fermes. 
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Hipòtesi 4 

El coneixement del vocabulari lector és inferior en infants amb sordesa que en infants 

diagnosticats de dislèxia. 

  

Quan comparem el vocabulari lector entre infants sords o amb dislèxia, veiem que hi ha 

 diferències significatives, degut a que els infants amb sordesa presenten una mitjana molt 

més baixa a nivell de vocabulari lector que en els nens dislèxics. Així doncs, els resultats als 

quals hem arribat confirmen la nostra hipòtesi, atès que una de les variables que es troba 

afectada en les dificultats de comprensió lectora pel que fa als infants amb sordesa és el seu 

baix nivell lèxic. Podríem dir que l’infant sord presenta més carències i desenvolupa amb més 

dificultat els processos d’adquisició de nous significats; així doncs, aquests problemes es 

manifesten en la comprensió de frases (Kyle, 2006; Augusto et al., 2002). 

 

Com prevèiem en la hipòtesi del nostre estudi, en canvi, els infants amb dislèxia no semblen 

tenir problemes de vocabulari a nivell de comprensió de frases en relació al grup amb 

sordesa, característica que atribuïm a que no és una dificultat de base de la dislèxia, tal i com 

ho seria el comportament fonològic. Finalment, els resultats que hem obtingut tampoc 

coincideixen amb Cuetos (2010), qui afirma que alguns infants amb dislèxia poden mostrar 

dificultats en els processos lèxics a causa de la seva lentitud en la descodificació; en aquest 

cas, la mecànica lectora no seria la causa degut als bons resultats als que han arribat pel que 

fa al vocabulari lector.  
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7. CONCLUSIÓ 

 

Partint de la base de que malgrat la mostra és reduïda i les tres proves administrades encara 

no han estat validades i, per tant, destacant una possible font de biaix, tant els nens sords com 

dislèxics presenten dificultats en la prova de mecànica lectora i aquestes són semblants entre 

elles. Aquests problemes es relacionen, d’una banda, amb les mancances de processament 

mecànic pel que fa als dislèxics i, d’altra banda, en el cas d’infants amb sordesa, per una 

fonologia deficient a causa de la pèrdua auditiva. En la prova d’ús d’estratègies sintàctiques 

i/o semàntiques les dificultats són semblants en els dos grups. Tal i com afirma la literatura, 

els infants amb sordesa presenten dificultats a nivell morfològic i sintàctic. En relació als 

infants amb dislèxia, encara que la tasca d’ús d’estratègies sintàctiques i/o semàntiques no 

sigui una dificultat que caracteritza a aquesta població, previsiblement presenten mancances a 

causa de la seva lentitud en la descodificació o a causa d’una comorbiditat amb altres 

trastorns associats. Finalment, pel que fa al baix vocabulari lector en els infants amb sordesa, 

afirmem que aquests desenvolupen amb més dificultat els processos d’adquisició de nous 

significats tal i com es corrobora en la literatura, en canvi els dislèxics mostren uns valors 

propers a la normalitat, ja que no és una alteració que caracteritza a aquesta població. 
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ANNEX 1: Taula de mitjanes i desviacions típiques dels tres grups 

 

 

 

 

 Sord/Dislèxic/G.C. 

Sord/a Dislèxic/a Grup Control 

Mitjana Desviació 

típica 

Mitjana Desviació 

típica 

Mitjana Desviació 

típica 

Encerts nens pr1 21,5 9,8 18,9 5,6 39,5 9,1 

Puntuació total nens 

pr2 
11,8 11,5 16,5 6,1 34,5 9,9 

Puntuació total nens 

pr3 
12,3 8,3 22,6 4,9 25,9 6,8 
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ANNEX 2: Prova U de Mann-Whitney en el grup control i grup amb sordesa (Hipòtesi 1). 

 

 

Estadísticos de contraste
a
 

 Encerts nens 

pr1 

U de Mann-Whitney 8,500 

W de Wilcoxon 63,500 

Z -3,142 

Sig. asintót. (bilateral) ,002 

Sig. exacta [2*(Sig. 

unilateral)] 
,001

b
 

a. Variable de agrupación: 

Sord/Dislèxic/G.C. 

b. No corregidos para los empates. 

 

 

Estadísticos de contraste
a
 

 Puntuació 

total nens 

pr2 

U de Mann-Whitney 6,000 

W de Wilcoxon 61,000 

Z -3,332 

Sig. asintót. (bilateral) ,001 

Sig. exacta [2*(Sig. 

unilateral)] 
,000

b
 

a. Variable de agrupación: 

Sord/Dislèxic/G.C. 

b. No corregidos para los empates. 
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Estadísticos de contraste
a
 

 Puntuació 

total nens 

pr3 

U de Mann-Whitney 14,500 

W de Wilcoxon 69,500 

Z -2,693 

Sig. asintót. (bilateral) ,007 

Sig. exacta [2*(Sig. 

unilateral)] 
,005

b
 

a. Variable de agrupación: 

Sord/Dislèxic/G.C. 

b. No corregidos para los empates. 
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ANNEX 3: Prova U de Mann-Whitney en el grup control i grup amb dislèxia (Hipòtesi 1). 

 

Estadísticos de contraste
a
 

 Encerts nens 

pr1 

U de Mann-Whitney 2,000 

W de Wilcoxon 57,000 

Z -3,639 

Sig. asintót. (bilateral) ,000 

Sig. exacta [2*(Sig. 

unilateral)] 
,000

b
 

a. Variable de agrupación: 

Sord/Dislèxic/G.C. 

b. No corregidos para los empates. 

 

 

Estadísticos de contraste
a
 

 Puntuació 

total nens 

pr2 

U de Mann-Whitney 6,000 

W de Wilcoxon 61,000 

Z -3,327 

Sig. asintót. (bilateral) ,001 

Sig. exacta [2*(Sig. 

unilateral)] 
,000

b
 

a. Variable de agrupación: 

Sord/Dislèxic/G.C. 

b. No corregidos para los empates. 
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Estadísticos de contraste
a
 

 Puntuació 

total nens 

pr3 

U de Mann-Whitney 26,500 

W de Wilcoxon 81,500 

Z -1,784 

Sig. asintót. (bilateral) ,074 

Sig. exacta [2*(Sig. 

unilateral)] 
,075

b
 

a. Variable de agrupación: 

Sord/Dislèxic/G.C. 

b. No corregidos para los empates. 
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ANNEX 4: Prova U de Mann-Whitney en el grup sord i  grup dislèxic (Hipòtesi 2) 

 

 

 

Estadísticos de contraste
a
 

 Encerts nens 

pr1 

U de Mann-Whitney 47,500 

W de Wilcoxon 102,500 

Z -,189 

Sig. asintót. (bilateral) ,850 

Sig. exacta [2*(Sig. 

unilateral)] 
,853

b
 

a. Variable de agrupación: 

Sord/Dislèxic/G.C. 

b. No corregidos para los empates. 
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ANNEX 5: Prova U de Mann-Whitney en el grup sord i grup dislèxic (Hipòtesi 3) 

 

Estadísticos de contraste
a
 

 Puntuació 

total nens 

pr2 

U de Mann-Whitney 33,500 

W de Wilcoxon 88,500 

Z -1,250 

Sig. asintót. (bilateral) ,211 

Sig. exacta [2*(Sig. 

unilateral)] 
,218

b
 

a. Variable de agrupación: 

Sord/Dislèxic/G.C. 

b. No corregidos para los empates. 
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ANNEX 6: Prova U de Mann-Whitney en el grup sord i grup dislèxic (Hipòtesi 4) 

 

 

 

Estadísticos de contraste
a
 

 Puntuació 

total nens 

pr3 

U de Mann-Whitney 14,500 

W de Wilcoxon 69,500 

Z -2,694 

Sig. asintót. (bilateral) ,007 

Sig. exacta [2*(Sig. 

unilateral)] 
,005

b
 

a. Variable de agrupación: 

Sord/Dislèxic/G.C. 

b. No corregidos para los empates. 
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ANNEX 8: Proves de lectura TECLE, PEES i VOC 
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ANNEX 9: Test col·lectiu d'eficàcia lectora (TECLE) 
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ANNEX 10: Prova d'avaluació d'estratègies semàntiques (PEES) 
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ANNEX 11: Prova de vocabulari (VOC) 
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