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Resum

La finalitat global del present article és explorar les creences dels mestres d’educacid
infantil 1 estudiants del grau d’educacio infantil sobre el desenvolupament de la
intel-ligéncia linglistica a partir de la literatura infantil i juvenil (L1J) per relacionar-les
amb la seva actuacid practica a 1I’aula i com poder millorar-les. Aquest estudi té un disseny
de recerca educativa. T¢ una tipologia d’estudi exploratoria i parteix d’un context natural.
Estransversal i s’emmarca en un paradigma sociocritic perqué els fenomens son diferents.
D’acord amb I’enfocament etnografic que es vol adoptar, s’ha realitzat un treball de camp
per concixer les concepcions de docents i futurs mestres d’educacié infantil. Les
conclusions d’aquest treball mostren que una de les millors vies per ajudar al
desenvolupament de la intel-ligencia linglistica de les persones la constitueix la literatura
en totes les seves manifestacions, poesia, poesia visual, conte, album il-lustrat, teatre,

cinema i comic, entre altres.

Paraules clau: creences docents, intel-ligencia linglistica, literatura infantil (IL) i juvenil
(L1)

Abstract

The overall aim of this article is to explore the beliefs of kindergarten teachers and
kindergarten graders on the development of linguistic intelligence from the children's and
youth literature to interact with the his performance in the classroom practice and how to
improve them. This study is a research education. It has a kind of exploratory study based
on a natural context. It is part of a paradigm and cross sociocritical because the
phenomena are different. According to the ethnographic approach to be adopted, there
has been a field to know the views of teachers and future teachers of kindergarten. The
findings of this study show that one of the best ways to help the development of linguistic
intelligence of the people constitutes literature in all its forms, poetry, visual poetry, story,

picture books, theater, cinema and comics, among others.
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Introduccio

La progressiva preséncia de la literatura infantil i juvenil a les aules d'infantil,
primaria i secundaria ha creat importants demandes de formacié de docents. Unes
demandes de formaci6 que passen per diverses instancies de coneixement, intervencio i
analisi: des del coneixement d'autors i textos fins a les pautes d'analisis d'aquests; des de
I'animacio a la lectura fins al valor de la literatura infantil en la formacié del lector literari;
des de les relacions entre literatura infantil i literatura general a través de la intertextualitat
fins al coneixement dels habits lectors; des de les monografies sobre fenomens mediatics
fins a I'analisi de la il-lustracio; des dels nous géneres fins a la pervivéncia dels antics. En
consequiencia, els programes de treball i de recerca a I'educacié superior es van

especialitzant i ramificant-se, consolidant linies i marcant nous horitzons.
Marc teoric

PARLEM DE LES CREENCES DOCENTS:

L’ensenyament entés com a activitat de pensament, en que el professorat
construeix les seves teories sobre I’ensenyament (Borg, 2003), ha empes els investigadors
a fer recerca sobre creences en 1’ambit educatiu, sobretot en el camp de la didactica
focalitzada en els docents. L’estudi del pensament del professor, és relativament recent i
la diversitat conceptual amb la qual els investigadors han treballat és tan amplia que ha
estat considerada com una dificultat a I’hora d’avangar en aquest camp (Borg, 2003;
Pajares, 1992). Parafrasejant a Woods, és fonamental explorar les seves creences i el
paper central que juguen en els processos d’ensenyament i aprenentatge (Woods, 2006).
D’aquests estudis destaca la falta de consens sobre el concepte “creences” (Borg, 2003 i
Woods i Cakir, 2011), el qual comporta una confusié terminologica: teories, concepcions,
pensaments, creences, representacions, coneixements o sabers.

Cambra (2000) fa us del concepte CRS, sistema format per creences,
representacions i sabers. En aquest cas, creences fa referéncia a les proposicions
cognitives no necessariament estructurades de la dimensié personal; les representacions
sOn proposicions cognitives, no sempre estructurades, de la dimensio social; i els sabers
son estructures cognitives relacionades amb aspectes del procés d’ensenyament i
aprenentatge acceptades socialment. No obstant aix0, aquesta autora afirma que els tres
conceptes estan relacionats i que s’articulen formant un continuum amb encavalcaments.
Altres autors, com ara Woods (2006), expliquen que “les creences son conceptes

associats, els quals impliquen el desenvolupament d’estructures dinamiques i
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comprensives dels fenomens en els diferents contexts en qué es posen en joc” (p, 205).
En concret, aquest autor parla dels BAK (beliefs, assumptions and kwonlege) com una
xarxa integrada que interrelaciona creences, pressuposicions i coneixements. Des de la
seva perspectiva, “la distincié d’aquests conceptes només es pot efectuar en un context
particular, a través del plantejament d’una pregunta empirica, la resposta de la qual s’obté
com a resultat de la recerca i no a priori. Es tracta més d’un procés negociat i interpretatiu
que d’unes entitats” (Woods i Cakir, 2011. p, 384).

Les creences (Gabillon, 2012) tenen les seglients caracteristiques: estan
contextualitzades i es construeixen a través de la interaccio social; tenen una dimensio
personal i una altra cultural i social, la segona de les quals és més resistent al canvi; es
mantenen implicites (inconscients) o es manifesten de forma explicita o tacita (conscient);
son un marc de referéncia (caixa d’eines) que permet afrontar la complexitat de la tasca
docent de desenvolupar la competéncia comunicativa dels estudiants; encara que son
resistents al canvi, poden esdevenir dinamiques i evolucionar a través de noves
experiencies socials; sén complexes (creences base i perifériques) i sistematiques, les
estructures cognitives dels mestres s’organitzen en xarxes de creences que guien les seves
accions docents; i son sintesis dels sabers que provenen de diferents camps, és a dir, s6n
ecléctiques i, a més, inclouen coneixements practics i teorics.

Els factors que incideixen en el desenvolupament de les creences (Gabillon, 2012)
de major a menor impacte son: “la propia experiéncia com a aprenent; la formacio inicial
de mestres; les experiéncies viscudes durant la practica docent; la interaccio social, per
exemple, amb companys de docencia; i les lectures relacionades amb les activitats
d’ensenyament i aprenentatge de llengiies” (p, 191). Les creences dels mestres
profundament arrelades vinculades al seu passat com a aprenent tenen una incidéncia
major en la seva actuacio docent, que una metodologia particular que van aprendre durant
el grau universitari o cursos de formacié de postgrau. La informacid teorica de les
experiencies de formacié superior son utilitzades, simplement, per confirmar les seves
creences. Segons Gabillon, els sistemes de creences sén complexos i dinamics, tenint en
compte que no totes les creences son igual d’importants en els processos de presa de
decisions. Existeixen unes creences base (core beliefs), que son forca influents,
dominants, resistents, socials, explicites i sistematiques; i unes creences perifériques
(peripheral beliefs), que estan subordinades a les creences base i que son més diverses,

variables, personals, implicites i complexes (Gabillon, 2012).



La reconstrucci6 i mobilitzacié de les creences del professorat s’aconsegueix a
través de la creacio de nous contexts i mitjancant la interaccid social (Alanen, 2006). Les
creences dels subjectes no només son situades, sind també dinamiques i multiveus
(interpersonals i intrapersonals). Qualsevol dada, sigui verbal o visual de les narratives
ofereix informacid d’aspectes importants, perd mai son la veritat completa, perque no séon
conceptualment possibles. Per tant, en aquest estudi s’aporten idees significatives dels
sistemes de creences de futurs mestres pel que fa a la construccid del repertori linguistic,
i es deixa la porta oberta a altres interpretacions fruit d’una narracié que, com I’articulacié

del sentit de la vida i la construccio de la identitat, sempre continua.

PARLEM DE LA INTEL-LIGENCIA LINGUISTICA:

Entenem la intel-ligéncia linguistica com la capacitat d'usar les paraules de manera
efectiva escrites o parlades. Aleshores, en paraules de Gardner (2012), la intel-ligencia
linguistica descriu la capacitat sensitiva en el llenguatge parlat i en I'escrit, I'nabilitat per
aprendre idiomes, comunicar idees i aconseguir fites usant la capacitat linguistica.
Aquesta intel-ligéncia inclou també I'habilitat d'usar efectivament el llenguatge per
expressar-se retoricament o poetica. Aquesta intel-ligencia és normal en professions que
utilitzen habilitats com la de comunicar-se. No obstant aix0, no ens limita Unicament a la
capacitat de comunicar, sind també a la de vincular conceptes mitjancant simbols o signes.
La comunicacio amb les altres persones és important, i aquesta intel-ligencia és necessaria
si es vol obtenir un bon acompliment en el camp social. Disciplines com l'oratoria, la
retorica i la literatura ajuden a desenvolupar-la, perfeccionar-la i enriquir-la. En paraules
de Gardner (2012) el do del llenguatge és universal, i el seu desenvolupament en els
infants és sorprenentment similar en totes les cultures. Inclis en el cas de persones sordes
els quals no se’ls ha ensenyat explicitament un llenguatge per signes, sovint de nens
inventin el seu propi llenguatge manual. Veiem aixi que una intel-ligéncia pot operar
independentment d’una certa modalitat d’estimuls o d’un determinat canal de sortida
(Gardner, 2012).

Des d'una perspectiva integradora, Vila entén el llenguatge com:
Una activitat humana complexa que té un valor comunicatiu de primer ordre i és un instrument
imprescindible per representar i comprendre la realitat. Per tant, gracies a ell podem: construir
relacions socials i de cooperacio, organitzar el nostre pensament, i accedir al coneixement de les

diferents disciplines (Vila, 2005. p. 32).

Gardner quan parla d’intel-ligeéncia lingiiistica la defineix com:



Una sensibilitat per al significat de les paraules, una sensibilitat per a l'ordre de les paraules. En
un nivell més sensorial, sensibilitat per als sons, ritmes, inflexions, i metres de les paraules. | una
sensibilitat per a les diferents funcions del llenguatge: emocionar, convéncer, estimular, transmetre

informaci6 o simplement convencer. (Gardner, 2004. p. 113-114).

Escamilla (2014), des d'un plantejament integrador que inclou la visio linguistica
i psicologica del llenguatge, entén la intel-ligencia linglistica com el potencial per captar,
comprendre, organitzar i emprar el llenguatge verbal de forma oral o escrita. Amb
fregliéncia, es crea un distanciament entre la linglistica, que el seu estudi esta centrat en
el sistema de codis amb els quals operar, i la psicologia, que ha encaminat les seves
recerques cap a l'estudi del llenguatge com a instrument per comprendre i representar la
realitat.

La intel-ligéncia linguistic-verbal pertany, al igual que la intel-ligéncia musical, a
la categoria d'intel-ligencies abstractes, segons la classificacio realitzada per Pérez i
Beltran (2006), que no depenen del mon fisic, sind de diferents sistemes linguistics. La
simbologia que li és propia és el llenguatge fonetic. El seu caracter de naturalesa
instrumental, a diferencia de la intel-ligéncia logic-matematica, li confereix un lloc
privilegiat, sempre encapcalant la relacio de les intel-ligéncies. Per tant, una intel-ligencia
linglistica adequadament estimulada ens ha de permetre I'acostament a la resta de les
intel-ligéncies, que, en moltes ocasions, es valen del llenguatge per al seu
desenvolupament.

Sabem que el llenguatge no és innat, encara que si que ho és la capacitat per
aprendre-ho si estem exposats a ell (Chomsky, 1989; Gardner, 2004; Blakemore i Frith,
2011). Encara que no ens detindrem en la descripcio del seu desenvolupament evolutiu,
defensem una posicié contextual-interaccionista avalada per autors com Vygotsky,
Bruner, Piaget, entre molts altres (Cdrdoba, Descals i Gil, 2006). El desenvolupament de
la intel-ligéncia linglistica presenta un component universal com és el llenguatge oral i
un component de transmissié cultural, el llenguatge escrit. Gardner, en preguntar-se pels
usos que podem donar al llenguatge, distingeix quatre aspectes del coneixement
lingiiistic: l'aspecte retoric del llenguatge, el qual s’ocupa de persuadir; el seu poder
mnemotecnic, és a dir, la funcid la qual ens ajuda a recordar informacio; el seu paper en
l'explicacio tant en 1’oral com en [’escrita; 1 l'analisi metalingiiistica, 1’ocupacié del
llenguatge per reflexionar sobre el llenguatge (Gardner, 2004).

Per tant, podem considerar que una projeccio i planificacié de desenvolupament

de la intel-ligéncia linglistic-verbal en educacio, ha de comprendre dos grans ambits



d'actuacid: les habilitats comunicatives i la reflexid sobre I'Gs del llenguatge. A
continuacid, passarem a descriure'ls:
* Habilitats comunicatives. Les definim en paraules d’Escamilla (2008):

— Parlar i escoltar. Consisteix a comprendre els missatges orals i expressar-se
oralment d'acord amb la naturalesa de les situacions. Escoltar, exposar i dialogar implica
ser conscient, a més, dels principals tipus d'interaccio verbal i adaptar la comunicaci6 al
context.

— Llegir i escriure: Amb la finalitat d’aconseguir les metes propies, desenvolupar
el coneixement i el potencial personal i de participar en la societat, la capacitat lectora
consisteix en la comprensid, I'ocupacio i la reflexié personal a partir de textos escrits.
Aquesta triple finalitat de la lectura ens aproxima a les dimensions afectiva, cognitiva i
social de I'ésser huma, els tres principals ambits del desenvolupament huma i educatiu
(Sanz Moreno, 2005). L'escriptura, per la seva banda, consisteix en la composicio de
diferents tipus de text i documents amb intencions comunicatives diverses. La lectura
influeix en els processos d'adquisicié de I'escriptura, per tant, cal treballar tots dos
processos conjuntament (Lucefio, 2008).

* Reflexio sobre el llenguatge i el seu us:

— Fonetica: pronunciacidé de la cadena parlada. Inclou les elisions, la velocitat, els
contrastos emfatics i les entonacions.

— Sintaxi: formacio i construccio de paraules i oracions.

— Semantica: vocabulari com0 especific, significat dels noms en un context,
generacio de noms i pronoms, funcions gramaticals de les paraules, etc.

— Pragmatica: analisi de les situacions, els proposits, les necessitats, els rols dels
interlocutors, les pressuposicions, etc.

Com a conseqiencia del treball sistematic dels components descrits anteriorment,
els alumnes desenvoluparan les seglents habilitats: Comprendre i utilitzar, oralment i per
escrit, de manera eficag la sintaxi, la fonética i els aspectes pragmatics del llenguatge, és
adir, les regles en un context social; emprar el llenguatge verbal com a mitja per recordar
informacio; i utilitzar el llenguatge per parlar del llenguatge (Escamilla, 2014).

Una de les premisses de les quals parteix I'enfocament de les intel-ligéncies
multiples i que, si no analitzem en profunditat, corre el risc de convertir-se en un axioma,
és que fins ara els sistemes educatius no estimulaven totes les intel-ligéncies que posseim.
La intel-ligéncia linguistica és la intel-ligéncia que sembla compartida de manera més

universal i democratica en tota I'espécie humana. Mentre que per a la persona comuna el
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music, el pintor o l'escultor, sense esmentar al matematic o al gimnasta, exhibeixen
qualitats que semblen remotes, i fins i tot misterioses. Citant a Gardner (2014), “el pocta
sembla tan sols haver desenvolupat en grau superlativament elevat les capacitats que tots
els individus tenen al seu abast” (p. 114). Es possible que en aquesta visi6 de la
intel-ligéncia linglistica es trobi la resposta a perqué aquesta intel-ligéncia no s’ha abordat
d'una forma més sistematica. Quan preguntem al professorat sobre la presencia a la seva
aula d'activitats orientades a estimular-la, un grup significatiu de professors afirmen amb
rotunditat que ens trobem davant un conjunt d'habilitats que formen part inherent del
procés d'ensenyament-aprenentatge (esta en la lectura dels problemes matematics, en els
textos motivadors que obren els temes, en les instruccions orals per executar un exercici
fisic...). Des d'aquesta mirada, la intel-ligeéncia lingiiistica, aleshores, no necessitaria una
planificacié de recursos, temps i técniques per al seu desenvolupament; el linglistic
simplement esta.

L'ambit des del qual caldria pensar que se li ha prestat una major atencio a la
intel-ligéncia linglistica educativament parlant és, sens dubte, l'area de llengua i
literatura, encara que fins i tot aquest espai ha trobat dificultats per avangar en 1’escola
nova. La major part dels curriculums de I'area de llengua i literatura estructuren els seus
continguts en quatre grans blocs: parlar i escoltar, on en alguns casos s'afegeix la variant
conversacional; llegir i escriure; educacio literaria i coneixement de la llengua. No obstant
aixo, la manera d'entendre I'ensenyament el nostre sistema educatiu, més preocupat per
I'adquisicié de coneixements per part dels alumnes que per les seves capacitats per
aplicar-los de forma resolutiva en situacions complexes, ha afavorit que en diverses
ocasions el professorat s'’hagi vist forcat a dedicar un temps extra al fet que els alumnes
adquireixin coneixements sobre la llengua que a entrenar les seves habilitats

comunicatives.

PARLEM DE LITERATURA INFANTIL I JUVENIL:

Quan cerquem la importancia de la literatura en aquesta etapa escolar no
obligatoria trobem que la literatura, en totes les seves manifestacions, poesia, poesia
visual, conte, album il-lustrat, teatre, cinema, comic, etc., té un paper important en el
desenvolupament de la creativitat i en 1’adquisicio de la llengua oral i escrita. Afavoreix
1 desperta la capacitat ludica 1 creativa 1 aporta falques riques tant en I’apropiacié de la
llengua com en el desenvolupament integral de I’infant, en el plaer i el joc artistic. Per

aixo el joc lingliistic 1 creatiu té una presencia significativa a I’escola. La literatura aborda
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també el vessant emocional de 1’educacid. Ajuda a interpretar, imaginar, somiar,
identificar-se i reconéixer I’entorn cultural. Una lectura en profunditat per part de 1’adult
és ’nica manera de garantir una lectura comprensiva dels nens. Es important que el
mestre fomenti el gust per la lectura amb textos literaris rics i adequats, des del modelatge,
I’acompanyament i la lectura dialogica, la lectura en veu alta, la representacio teatral, etc.
La lectura d’un conte o text literari hauria de ser una practica gaireb¢é diaria a 1’aula
d’infantil. I, sobretot, I’adult ha de tenir generositat oral, regalar lectures que Incitin i
estimulin la curiositat per la literatura. Les manifestacions literaries ajuden a reconéixer i
a percebre que la llengua és un instrument d’aprenentatge, de representacid, de
comunicacio i de gaudi (Vila, y otros, 2017).

No es fins a I’arribada de Dickens que s’anomena a la literatura infantil i juvenil
com a tal, 1 es relaciona de manera més profunda amb 1’inici d’un concepte d’infancia 1
de drets dels infants. Per literatura infantil, segons Bortolussi (1985) hem d’entendre que
son “totes les produccions que tenen com ha vehicle la paraula amb un toc artistic o creatiu
quer té¢ com a receptor I’infant” (p. 16). L’intent de distingir els llibres de text o inclis
d’un altre caracter, i la literatura infantil i juvenil propiament dita, és evident en la
definici6. Un altre punt de vista el proporciona Held, el qual diu que “es considera
literatura infantil tot allo que tingui valors, bellesa, elements o caracters determinats dins
de I'expressio literaria en general, i que respon a les exigencies mentals i psicologiques
dels menors durant el procés evolutiu” (Held, 1981. p. 58). L'autora considera que tot el
que tingui bellesa, valors i pugui ser expressat mitjancant qualsevol génere literari és
literatura infantil, la qual ha de respondre a les caracteristiques, necessitats i interessos
que els nens i nenes presenten dins del procés evolutiu. També observem el proposit
d’eixamplar les fronteres de la literatura infantil i juvenil més enlla dels classics geéneres
de la narrativa, la poesia i el teatre. Cervera (1984), en la seva obra “La literatura Infantil
i l'educaci6 Inicial”, diu que “la literatura infantil son totes les manifestacions i activitats
que tenen com a base la paraula, amb finalitat artistica o ludica que interessin al nen”.
Aleshores, les produccions com les cangons i moixaines, endevinalles i jocs d’arrel
literaria, entre d’altres son literatura infantil i juvenil. A més a més, en paraules de Cervera
la invocacid de la creativitat reclama també la qualificacié de literatura infantil a tota
activitat amb expressio verbal creada pels infants (p, 15).

Des dels seus origens fins a l'actualitat, I'nome ha sentit la imperant necessitat
d'explicar histories, d'entendre el mon que li envolta i de comprendre’s a si mateix a partir

de relats enllagats, i en consequiéncia, narrats. Per tant, poder afirmar que la literatura té
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una funcié cultural que segons Nen (1978) es fonamenta que cada cultura produeix el
tipus de literatura que configura la seva societat. L’infant, com un membre més de la
societat, no s’ha mantingut alie a aquesta realitat, convertint-se amb el pas dels anys en
receptor, destinatari i protagonista d'histories des de temps abans que la paraula fos
recollida per escrit. | és que la literatura, independentment del seu mitja de transmissio,
s'ha erigit com una de les formes hegemoniques de representacié del mén que envolta a
l'individu, dedicant també un lloc a la infancia. Aixi, la construccid de la identitat
personal, social i cultural que s'amaga en aquests textos els ha convertit en un punt de
suport cap a estadis maduratius més complexos en els primers anys del lector: el primer
grad cap al valor estetic de la paraula, i per tant, del llenguatge. Per tant, la literatura
infantil també compleix la funcié psicologica. En paraules de Vélez “una historia per a
un nen ha d'estar relacionada amb tots els aspectes de la seva personalitat, i aixo donant
ple crédit a la serietat dels conflictes dels nens sense disminuir-los en absolut i estimulant
la seva confianga en si mateixos i en el seu futur” (Vélez, 1991. p, 28). I també compleix
la funcio social. En paraules de Bazante “la literatura infantil neix, creix i es desenvolupa
en el mitja social; perdura a través de la mateixa societat que la realitza atorgant-li la
filosofia imperant en I'época, els esdeveniments, formes de pensar i viure, accions que
responen al moment historic que, sent transitories, s'eternitzen mitjangant la literatura
escrita, queda aixi gravat el pensament que no és literari, es fa literari per la qualitat
estética del llenguatge en la seva expressio escrita” (Bazante, 2000. p, 48). Colomer
(2013) destaca els seguients aspectes sobre els usos de la literatura infantil i juvenil: inicia
I'accés a l'imaginari que comparteix una societat determinada; desenvolupa el domini del
llenguatge a través de les formes narratives, poetiques i dramatiques del discurs literari i,
per tant, la intel-ligencia linguistica; i, ofereix una representacié articulada del mon que

serveix com a instrument de socialitzacid de les noves generacions.

Objectius
La finalitat global del treball de final de grau és explorar les creences dels mestres

d’educaci6 infantil 1 estudiants del grau d’educaci6 infantil sobre el desenvolupament de
la intel-ligencia linguistica a partir de la literatura infantil i juvenil (L1J). Per poder
respondre-la ens hem proposat tres objectius d’investigacid. El primer objectiu és
coneixer 1’evolucid de les creences dels estudiants del grau d’educacio infantil sobre el
desenvolupament de la intel-ligencia linguisticaa partir del recurs de la literatura infantil.

La segona meta és comparar la creenga que tenen els docents sobre el recurs de la



literatura infantil amb com després la utilitzen a I’aula per desenvolupar la intel-ligéncia
linguistica. | el darrer proposit és detectar quines necessitats tenen els mestres i els

alumnes d’educacid infantil a I’hora d’utilitzar el recurs de la literatura infantil.

Disseny
Aquest estudi t¢ un disseny de recerca educativa. T¢ una tipologia d’estudi

exploratoria i parteix d’un context natural. Es transversal i s’emmarca en un paradigma
sociocritic perqué els fenomens son diferents. Amb la voluntat d’entendre millor el que
els mestres d’educacid infantil i els alumnes que cursen el grau d’educacid infantil a la
facultat Blanquerna, FPCEE pensen i fan relacionat amb el desenvolupament de la
intel-ligéncia linguistica dels infants a partir de la literatura infantil i juvenil (LI1J) en una
realitat educativa definida. La recerca s’emmarca dins del paradigma sociocritic, seguint
el métode etnografic. Aquest procediment s’ha considerat el més encertat perque és el
context el que atorga significat, aportant una dimensié humana que ha de ser considerada
en la seva totalitat. Per aix0, es necessita un plantejament holistic que permet analitzar
diferents components del discurs en una globalitat que li dona sentit. D’acord amb
I’enfocament que es vol adoptar, els instruments de recollida de dades que s’utilitzaran
seran el qiliestionari, enviats a alumnes de primer i quart del grau d’educacio infantil de la
FPCEE 1 I’entrevista. Respecte a I’entrevista, s’ha escollit la modalitat semi dirigida
perqué permet orientar la conversa cap a uns objectius sense la limitacié d’unes respostes
preconcebudes. Les entrevistes, que tindran una duracié de 20 minuts aproximadament,

es realitzaran a mestres de quatre escoles diferents.

Resultats i discussio

Per tal de realitzar una analisi més exhaustiu i poder donar resposta als objectius
proposats en aquest treball, s’ha dividit I’analisi de dades en tres blocs responent cadascun
a un objectiu diferent. Borg (2003) apuntava que en contextos similars és d’esperar que
es comparteixin una serie de principis a través de diferents practiques. Aquest conjunt de
principis compartits que es poden traduir de diferent manera a la practica, podem
confirmar que s’han trobat. Es tracta de formes de pensament a causa del bagatge de cada
individu. Aleshores, aquest estudi presenta unes dades que no sén extrapolables a altres
casos, ja que les preguntes del qiiestionari intentaven donar resposta a 1’objectiu
de conéixer I’evolucio de les creences dels estudiants del grau d’educacio infantil sobre
el desenvolupament de la intel-ligéncia linguistica a partir del recurs de la literatura
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infantil. A més, es pretén oferir uns resultats pel cas que ens ateny, sense intencié de
definir uns patrons generals dels alumnes de grau d’educaci6 infantil del sistema educatiu.

A continuacio, entre la diversitat de respostes a la pregunta que tracta la concepcio
personal sobre que és la LIJ com a mestre, les paraules clau que podem destacar per
redundancia en les respostes son: recurs o eina; imaginacio o creativitat; font de plaer;
necessitat, basica, essencial, imprescindible o element clau. Com podem observar, entre
el total de respostes recollides, les paraules que mes ressonen en el cap dels futurs docents
fa veure que la LIJ, no només €s un recurs que ha d’estar a qualsevol aula d’educacié
infantil, sin6 que és una font de plaer. La literatura és present en 1’educaci6 infantil en
totes les seves manifestacions perqué té un paper importantissim en el desenvolupament
de la creativitat i en 1’adquisici6 del llenguatge de I’infant. Ara bé, és important que el
mestre fomenti el gust per la lectura, a través, Unicament, pel plaer que comporta llegir-
la. (Vilaiaavv, 2017).

Necessitats que tenen els mestres i els alumnes del grau d’educacié a I’hora
d’utilitzar el recurs de la literatura infantil.

Les creences que han articulat els mestres entrevistats i els alumnes del grau
d’educacié infantil son, alhora, construccions personals i socials que neixen de les
experiencies. Una de les concepcions comunes a tots els subjectes analitzats, que permet
apropar-nos a una resposta de I’objectiu €s que la literatura infantil 1 juvenil és present a
les aules, a les escoles. Llavors, tots els participants han afirmat que s’ha de fer palés en
la formaci¢ inicial del docent, sigui d’educaci6 infantil o d’educaci6 primaria. Els quatre
mestres entrevistats han considerat com a basica la formacié dels estudiants de grau
d’educacio infantil i d’educacio primaria al voltant del recurs de la literatura infantil i
juvenil. Encara que, igual que amb la resposta dels guestionari, a les entrevistes també
s’han trobat diferents punts de vista sobre com haurien de respondre les facultats
d’educacio a aquest assoliment de coneixement.

Hem pogut veure, que tres dels quatre mestres entrevistats afirmaven que seria
interessant contemplar una optativa de literatura infantil 1 juvenil 1, ’altre manifestava
que aquest aprenentatge hauria de ser en forma de modul. Encara que tots, defensaven la
posicid que aquest desenvolupament literari ha de venir proporcionat per una formacio
interna de les facultats. Als qliestionaris, trobem que el 84,8% dels futurs docents, pensen
que la facultat hauria de proporcionar un modul semestral de literatura infantil i juvenil

als alumnes de grau. En canvi, un 9,1% dels enquestats, es posiciona que amb una optativa
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o curs extern a la facultat és suficient per tenir una formacid en els aspectes basics de la
L1J. També, hi ha hagut un 6,1% de les persones que han respost que pensen que dins de
la planificacié del modul d’aprenentatge de la llengua oral 1 I’escriptura hauria d’haver-
hi una secci6 del modul dedicada a la literatura infantil i juvenil com a recurs a les aules.

Si observem el qliestionari, concretament la pregunta 10 (figura 2), entra a un tema
personal vinculat a la questi6é que tracta la formacié impartida per la FPCEE.
Sorprenentment, 78,8% de la mostra ens ha contestat que podria portar a terme una
dinamica utilitzant el recurs de la LIJ, pero creu que la seva competencia literaria no esta
prou desenvolupada. En canvi, un 18,2% de les persones enquestades han contestat que
si consideren que la seva competencia literaria esta prou desenvolupada per realitzar
dinamiques utilitzant el recurs de la literatura infantil i juvenil. També, és cert que el 3%
dels enquestats considera que la seva competencia literaria esta prou desenvolupada, pero
que a I’hora de transmetre una activitat literaria als infants aquesta capacitat es veura

reflectida en motivacié intrinseca del mestre per la LI1J.

@ Modul de literatura infantil i juvenil @ si

@ Optativa o curs extemn a la facultat @ Fodria portar a terme una dinamica
perd crec que les meva competencia
literaria no esta prou desenvolupades
No

@ Mo, i penso que és una competéncia
innata

@ Unaltre

Un altre

Figura 1: Pensament dels alumnes sobre quin tipus de formacié basic al voltant de la LI1J han de rebre a la
facultat.

Figura 2: Concepcio sobre el desenvolupament de la competéncia literaria per realitzar dinamiques
utilitzant la L1J.

Una segona creenga que també donaria resposta a I’objectiu, bé donada quan els
mestres entrevistats parlen sobre la presencia de la literatura a les aules. Els docents fan
saber que els recursos literaris a les classes i, sobretot, a I’escola, son el que son, i amb el
que tenen fan el que poden. Tot i que dels quatre casos analitzats, tres d’aquests ens
afirmen que la preséncia de la LIJ a I’escola és millorable. Tots coincideixen que es fa un
bon Us dels recursos dels quals disposen, sigui a mode de racé, a través d’un projecte, per
potencialitzar una dinamica o pel fet que sigui una font de plaer. A més a mes, el subjecte

4 ens reitera que €s veritat que segons el centre educatiu es poden tenir més o menys
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oferta de literatura en la biblioteca d’escola, pero afegeix i afirma que després a 1’aula, és
responsabilitat del tutor fer-ne un Gs o un altre d’aquest recurs.

Per ultim, la tercera concepcio en la qual ens recolzem per comprovar 1’objectiu
¢s quan els hem preguntat directament als docents quina és la seva mancanga a 1’hora
d’incorporar la literatura a I’aula. De les quatre respostes, hem obtingut quatre punts de
vista completament diferents de les necessitats de cada persona i el context escolar en el
qual treballa. Hem pogut discriminar el mateix discurs comu sobre la falta de recursos
literaris fisics a 1’escola. El subjecte 1, ens ha revelat que una mancanga que té és 1’edat,
no a causa que estigui cansada, sind ens parla de la magia que té el jovent per fer les coses.
El subjecte 2 ens parla de la dificultat d’estar al dia de tots els nous recursos literaris que
tenim al nostre voltant. Avui dia, la L1J segons la definicié que fa Held (1981. p.58) “es
considera literatura infantil tot alld que tingui valors, bellesa, elements o caracters
determinats dins de I'expressio literaria en general, i que respon a les exigéncies mentals
i psicologiques dels menors durant el procés evolutiu”. Aleshores, hem de considerar tot
allo que tingui bellesa, valors i pugui ser expressat mitjancant qualsevol genere literari
com literatura infantil, per tant que LIJ tingui una extensié tan ampla, dificulta la tasca
docent d’introduir-la a I’aula a causa del treball de triatge que s’ha de fer préviament per
proporcionar recursos potents als infants.

El subjecte 3, tot i ser el docent que en millor lloc col-loca I’escola en vers 1’0s de
la L1J en aquesta, comenta que els docents, en general, fan el que poden amb el que tenen.
Aleshores, una altra mancanga a I’hora d’utilitzar recursos literaris és la falta d’aquests,
fisicament parlant. Finalment, el subjecte 4, ens comenta que la seva mancanca personal,
que pot ser compartida per altres docents a I’hora de treballar amb el recurs de la literatura
infantil i juvenil son les activitats que requereixen preparacio prévia, és a dir, dinamiques
que requereixin temps d’elaboracio 1 planificacié com poden ser els teatres de titelles, per
exemple. A més, també ens parla de la literatura infantil i juvenil a partir de les TIC, i ens
diu que, tot i ser un recurs potentissim, pensa que és una competéncia poc desenvolupada

a causa de la falta de formaci®.

Concepcio del mestre d’educacio infantil sobre la L1J i com la utilitzen a I’aula per
desenvolupar la intel-ligéncia linguistica.

Els mestres entrevistats, afirmen que la literatura infantil i juvenil adquireix un
paper fonamental dins les seves aules per desenvolupar, no només la intel-ligéncia

lingiiistica, sino la globalitat que suposa I’infant a causa del ventall enorme que té la LIJ.
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Els quatre docents comparteixen la concepcio que aquest recurs, a causa de la seva carrega
linguistica és imprescindible a classe, perque com diu el subjecte 2 dona a conéixer als
infants el mon de les paraules. A més a més, comparteixen la creenca que ajuda a
desenvolupar la intel-ligencia linguistica dels infants perqué és una font de comunicacio
que permet comprendre i adquirir vocabulari, fixar el pensament i la concentracié i
desenvolupar idees abstractes. Com diu Escamilla (2014) a conseqliencia del treball
esquematic de les habilitats comunicatives i la reflexié sobre la llengua i el seu Us,
comportara que els infants desenvolupin habilitats com les que descrivien els mestres
enquestats anteriorment.

Podem observar, que aquest abast de les possibilitats dels recursos literaris es veu
reflectit quan a la pregunta 8 (figura 3) del questionari passat a alumnes del grau
d’educacio infantil, un 97% de la mostra, ha contestat que I’experiéncia literaria que ha
viscut a I’escola de practiques ha sigut a través de lectures de llibres o de textos. Un 24,2%
afirma haver viscut la literatura des de les estones de racons de treball. Un 21,2% ha
evidenciat tallers literaris realitzats a les escoles d’educacidé infantil. Un 36, 4% ha
experimentat 1’as d’aquest recurs a través d’activitats o dinamiques literaries. Un 66,7%
de les persones, han respost que les moixaines i els jocs de falda estan presents en el dia
a dia de les escoles. Un 45,5% afirma haver viscut I’experiéncia de la literatura a I’escola
a partir de dramatitzacions o teatres. I, finalment, un 3% ha afegit que també ha observat
altres tipus d’activitats literaries com préstecs de llibres 1 maletes viatgeres. Aquest gran
ventall de dinamiques que proporciona la LI1J ajuda al desenvolupament global de les
capacitats dels infants, com afirmaven els mestres entrevistats i recull el document que
inclou el curriculum i les orientacions pel segon cicle d’educacié infantil (Vila, aavv,

2017).

Lectura de lli 32 (97%)

Racons detr...

8 (24,2%)
7 (21,2%)

Tallers

Activitats i di... 12 (36.4%)

Moixaines i j... 22 (66.7%)

Dramatitzaci...

Un altre

Figura 3: Dinamiques literaries presenciades a ’aula d’educacié infantil pels alumnes de grau.

No obstant aixo, tot i ser un recurs principal a les escoles, no tothom 1’introduiria
en el mateix moment. Segons Alanen (2006), les creences del professorat s’adquireixen
a través de la creacio de nous contextos i mitjancant la interaccié social, és a dir, a la
practica. Llavors, segons I’experiéncia de dos dels quatre docents entrevistats, la literatura
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infantil s’ha d’introduir a I’infant tant aviat com sigui possible. Referint-se, aleshores, a
I’escola bressol. En canvi, el subjecte 2, introduiria aquest recurs educatiu cap als 3 anys,
quan I’infant comenga el parvulari. Per tltim, el subjecte 4, incorporaria la literatura a la
vida de I’infant a partir dels 8 - 12 mesos a causa, ens diu, de les estones d’atenci6 de
I’infant. Ara bé, Cervera (1984) diu que les produccions com cangons i moixaines son
literatura infantil. Llavors, la introduccié de la LIJ, com diu el subjecte 1 a I’entrevista
s’ha de fer “Des de que son petits. Una mare explica un conte al seu fill des que sén
nadons (...) Cantar li pots fer des del primer dia.” Des d’aquesta mirada, la intel-ligencia
linguiistica, no necessitaria una planificacié de recursos, temps i técniques per al seu
desenvolupament. Llavors, aquesta introduccié tan primerenca és deguda que, com
afirmen els quatre mestres enquestats, proporciona en I’infant una motivacio intrinseca
cap al que sera el desenvolupament de la lectoescriptura, a més de proporcionar estimuls
a les altres intel-ligéncies.

Evolucio de les creences dels estudiants de grau d’educacié infantil sobre el
desenvolupament de la intel-ligéncia linglistica a partir del recurs de la literatura
infantil i juvenil

Comencar aquest bloc dient que un 97% dels enquestats cursen el quart curs del
grau d’educaci6 infantil i, Unicament, un 3% estan cursant primer. D’aquesta mostra,
d’aquestes trenta-tres respostes rebudes, el 100% dels enquestats afirmen haver cursat
durant el grau d’educacio infantil a la FPCEE algun modul sobre I’aprenentatge de la
llengua oral i I’escriptura. Ara bé, d’aquest total de persones, un 9,1% d’aquests, afirmen
no haver tingut cap experiencia a la facultat que hagi desenvolupat el seu coneixement
sobre 1’us del recurs de la L1J. Des d’aquest punt en el qual ens trobem, podem comengar
a discriminar certes diferéncies entre els alumnes de grau de primer d’educaci6 infantil
amb els alumnes de quart.

Entre el tant per cent de les persones que han contestat que no havien tingut cap
experiencia durant la seva formacié a la facultat que desenvolupés el seu coneixement
sobre 1’s del recurs de la LIJ, trobem les respostes de la mostra dels alumnes de primer,
encara que la mostra no sigui significativa. | segons Gabillon (2012) un dels factors que
incideix principalment en el desenvolupament de les creences i concepcions son la propia
experiéncia com aprenent i la formacio inicial del mestre entre d’altres. Aleshores, podem
afirmar que segons Gabillon, com que no hi ha hagut aquesta formacidé ni aquesta

experiencia com aprenent per part de la mostra dels alumnes de primer de grau d’educacio
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infantil, els esquemes de coneixement de les concepcions dels alumnes de quart sobre el
desenvolupament de la intel-ligéncia linguistica a partir del recurs de la literatura infantil,
possiblement estan mes elaborats.

Entre la resta de persones enquestades, que ocupen un 90,9% del total, podem
observar una gran diversitat en el tipus d’experiéncies que han desenvolupat el seu
coneixement del recurs de la LIJ proporcionades per la FPCEE. Entre aquestes
experiencies, trobem que un 87,1% de la mostra ens diu que la seva experiéncia ha arribat
a ells en forma de modul semestral; un 16,1% manifesta que la seva experiéncia amb la
LIJ a la FPCEE ha arribat en forma d’optativa semestral; un altre 29% de la mostra
enquestada parla que aquesta experiéncia ha arribat a ells en forma de seminari i,
finalment, ["altim 35,5% dels enquestats ens revela que aquest aprenentatge de la L1J va

arribar a través de conferéncies.

Méduls 27 (87.1%)
Optatives
Seminaris

Conferéncies

Un altre

Figura 4: De quina manera ha arribat la L1J a la formacio6 basica dels estudiants de grau d’educaci6 infantil.

A continuacid, entre la diversitat de respostes a la pregunta 5 del guestionari que
ens parlava sobre que era la LIJ des d’una mirada de metre, les paraules clau que podem
destacar per redundancia en les respostes son: recurs o eina; imaginacio o creativitat; font
de plaer; necessitat, basica, essencial, imprescindible o element clau. Com podem
observar, entre el total de respostes recollides, les paraules que més ressonen en el cap
dels futurs docents fa veure que la LIJ, no només €s un recurs que ha d’estar a qualsevol
aula d’educaci6 infantil, sin6 que és una font de plaer. La literatura és present en
I’educacio infantil en totes les seves manifestacions perque té un paper importantissim en
el desenvolupament de la creativitat i en 1’adquisici6 del llenguatge de I’infant. Ara bé,
és important que el mestre fomenti el gust per la lectura, a través, Unicament, pel plaer
que comporta llegir-la. (Vila i aavv, 2017).

Per tal de continuar responent 1’objectiu proposat en aquest bloc, la segiient
questio, la pregunta 6 ens parlava de les funcions de la literatura infantil i juvenil. Podem
observar que en ser resposta multiple un 81,8% de la mostra a respost que la funcid de la

literatura és una funcid linguistica. Tambe, un 81,8% dels enquestats han contestat que
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la funci6 de la LIJ és una funcid de construcci6 de 1I’imaginari col-lectiu. I, un 75,8% de
les persones que han contestat o han fet pensant que la funcié d’aquest recurs és de
socialitzacio cultural. Ara be, com hem dit amb anterioritat, al ser resposta maltiple hem
de dir que del 100% de les persones que han contestat aquesta pregunta, Unicament un
54°5% d’aquestes, ha contestat marcant les tres opcions de la resposta, ja que la L1J té la
funcié lingiiistica, la funcié de construccié de I’imaginari col-lectiu 1 la funcié de
socialitzacio cultural. Tanmateix, si tornem a analitzar la mostra de primer de grau
d’educaci6 infantil amb la mostra de quart, tot i que no és representativa, podem tornar a
observar 1’evolucié de coneixements que hi ha durant el transcurs del grau d’educacié
infantil, a causa que la mostra de primer creu que la funcié linguistica no és propia de la

literatura infantil i juvenil.

Funcid lingdi... 27 (81.8%)

Funcid de co...

27 (81.8%)

Funcid de so 25 (75,8%)

Figura 5: Creenga de la funcio del llenguatge dels estudiants de grau d’educacié infantil.

A la pregunta 11 (figura 6), observarem que un 3% de les persones han contestat
que no sabien la resposta. Ara bé, un 42,4% de la mostra ha contestat que la intel-ligencia
linglistica és una activitat humana complexa que té un valor comunicatiu de primer ordre
i és un instrument imprescindible per representar i comprendre la realitat. Per tant, gracies
a ell podem: construir relacions socials i de cooperacio, organitzar el nostre pensament, i
accedir al coneixement de les diferents disciplines. Afirmar que aquest tant per cent de la
mostra, ha donat a intel-ligencia linguistica la definicio de llenguatge definida per Vila
(2005).

En canvi, el 54, 5% dels enquestats ha respost, tal com va definir Gardner (2004)
que aquesta intel-ligéncia és una sensibilitat per al significat de les paraules, una
sensibilitat per a I'ordre de les paraules, en un nivell més sensorial, sensibilitat per als
sons, ritmes, inflexions, i metres de les paraules i una sensibilitat per a les diferents
funcions del llenguatge (emocionar, convencer, estimular, transmetre informacié o
simplement convencer). Aquesta pregunta ens proporciona un altre esglad cap a la
resposta dels objectius proposats. Com observem al grafic 6, les respostes dels enquestats

s’han repartit quasi al 50% per igual, podem afirmar que el total de persones que s’han
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decidit per una definici6 o una altra, han sigut part de la mostra d’alumnes de quart del
grau d’educacio infantil. El total de la mostra de primer ha contestat que no sabia quina

era la definicio correcta d’intel-ligeéncia linglistica.

@ Una activitat humana complexa que
té un valor comunicatiu de primer
ordre i és un instrument
imprescindible per representar i
comprendre |a realitat. Per tant, gra. ..

@ Una sensibilitat per al significat de les
paraules, una sensibilitat per a 'ordre
de les paraules, en un nivell més
sensorial. sensibilitat per als sons,
ritmes, inflexions, | metres de les p...

Mo ho se

Figura 6: Pensament dels alumnes de grau d’educacio infantil sobre que és la intel-ligéncia lingiiistica.

La seglent pregunta del qliestionari, la interrogacié 12, cercava observar quina
era la importancia que donaven els futurs docents a la literatura infantil i juvenil com a
vehicle de desenvolupament de la intel-ligéncia linglistica. Aleshores, les paraules clau
que podem destacar entre les respostes son: desenvolupament del llenguatge,
comunicacid, motivacid intrinseca, interaccié adult-infant, gamificacio, socialitzacio,
representar i comprendre. Com podem observar, la diversitat de respostes de les persones
enquestades ens mostra que, no només, la LI1J ajuda a desenvolupar la intel-ligencia
linglistica perque fomenta un desenvolupament de llenguatge en els infants, sind que, a
més a més, aquesta intel-ligencia es desenvolupa a partir de la interaccié adult-infant i la
socialitzaci6 d’aquest infant amb la cultura literaria de les persones que 1’envolten.
També, gran part de la mostra ha parlat de la importancia de la L1J en el desenvolupament
de la intel-ligéncia linglistica a causa de la varietat de recursos que la literatura ofereix i
la possibilitat de gamificaci6 d’aquesta. Fent aixi, que els infants per motivaci6 intrinseca
interactuin amb la L1J. Podem considerar que la importancia que té la literatura infantil i
juvenil en una planificacié educativa pel desenvolupament de la intel-ligéncia linguistico-
verbal, és causada pel paper que adquireix aquest recurs, ja que compren les habilitats
comunicatives fins la reflexid de la llengua i el seu Us (Escamilla, 2014).

Seguint en el mateix perfil de guestions, a la pregunta 13 que parla sobre el que
vol dir desenvolupar la intel-ligéncia linglistica a partir de la literatura infantil i juvenil,
observem un conjunt de paraules destacades entre les respostes de la mostra com son:
gust per la lectura i I’escriptura, potencialitat dels recursos literaris, desenvolupament del
llenguatge, imaginacio, esquemes de pensament. Es a dir, per la majoria de les persones
enquestades, el desenvolupament de la intel-ligéncia lingiiistica de ’infant exigeix

treballar amb el recurs de la literatura infantil i juvenil a causa de la seva riquesa i
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potencialitat en els recursos que aquesta ofereix, perqué d’alguna manera o una altra, la
LIJ provoca en l’infant un gust per la lectura i I’escriptura segons les persones
enquestades. A més a més, un tant per cent de la mostra, parla de la construccid
d’esquemes de pensaments lingiiistics, €és a dir, de formes predeterminades a 1’hora de
comunicar-se, que I’infant desenvolupa a causa de la interaccié amb els recursos literaris.

La pregunta 14 (figura 7) ens parla des de la teoria de les intel-ligéncies multiples
de Dr. Gardner. Aleshores, des d’aquesta teoria, la qual ens diu que totes les persones
tenim wuit intel-ligencies, algunes més desenvolupades que altres, les persones
enquestades van respondre a quina o quines ajudava la literatura infantil i juvenil a
desenvolupar-se. Un 60,6% de la mostra va respondre que la L1J ajuda a desenvolupar la
intel-ligéncia musical. EI 100% dels enquestats van afirmar que aquest recurs educatiu
desenvolupava la intel-ligencia linglistica-verbal. Un 51,5% de les persones que van
contestar, van marcar la intel-ligéncia logic-matematica. Un 57,6% de les respostes van
anar a parar a la casella de la intel-ligencia espacial. Un 42,4% va dir que la literatura
infantil i juvenil desenvolupava la intel-ligéncia corporal-kinestésica. Un 84,4% optava
per la intel-ligéncia interpersonal, mentre que un 81,8% es decidia per la intel-ligéncia
intrapersonal. Finalment, un 45,5% decidia que la LI1J també ajuda a desenvolupar la
intel-ligéncia naturalista de les persones, en aquest cas dels infants de 0 a 6 anys.

A I’igual que en la pregunta 6, en ser una pregunta de resposta multiple hem de
dir que del 100% de les persones que han contestat, tan sols el 21,2% d’aquestes han
marcat totes les intel-ligéncies. No podem afirmar que les persones que no han marcat
totes les opcions estiguin errades, perd gracies a la diversitat de recursos que té la
literatura infantil i juvenil es poden portar a terme dinamiques que permetin un
desenvolupament integral 1 global de I’infant. Si cerquem més concretament dins de la
mostra de participants i tornem a discriminar entre la mostra de primer del grau
d’educacio infantil amb la mostra de quart per tal de donar resposta a un dels objectius
proposats, veiem que la mostra de primer ha sigut una de les persones enquestades que
no ha marcat les vuit intel-ligencies. No és un cas determinant ni representatiu a causa
que persones enguestades que formen part de la mostra dels alumnes de quart, tampoc
han marcat les vuit intel-ligéncies com possibles focus de desenvolupament a partir de la
L1J.
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Figura 7: Concepci6 dels alumnes de grau d’educacié infantil sobre quina intel-ligéncia ajuda a

desenvolupar el recurs de la L1J.

La qguestid 15 (figura 8) contextualitza encara més dins de la funcio linguistica de
la L1J, afirmant que, aquesta funci6, ajuda a desenvolupar la intel-ligéncia linglistica dels
infants. Ara bé, les persones enquestades han hagut de respondre com ho feia. Aleshores,
un 15,2% de la mostra ha marcat que la LIJ ajuda a desenvolupar la intel-ligéncia
linguistica perqué va de formes simples a formes complexes. Un altre 15,2%, creu que ho
fa pergué la literatura mostra diferents models de tipologies textuals. Un tercer 15,2% de
les persones enquestades, pensa que ajuda al desenvolupament a causa de la seqlienciacid
del temps i de I’espai. I finalment, un 9,1% de les respostes creuen que aquest fet és degut
gracies que la LI1J ajuda a sequienciar el pensament. A I’igual que la pregunta 6 i la 14, en
ser una pregunta de resposta maltiple hem de dir que del 100% de les persones que han
contestat 1’opcio que diu que totes les respostes son correctes, han sigut el 84,8% de la

mostra. Cosa que els situa dins del tant per cent de persones que han respost correctament.
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Figura 8: Creenca sobre com ajuda la funci6 lingtistica de la LI1J a desenvolupar la intel-ligéncia linglistica

dels alumnes de grau d’educaci6 infantil.

Finalment, per concloure 1’analisi dels qliestionaris varem preguntar, igual que en
les entrevistes als mestres, quin és el millor moment per portar la LIJ a una aula
d’educacio infantil. Un 9,1% de la mostra diu que introduiria la literatura infantil 1 juvenil
al segon cicle d’educacio infantil. Un altre 18,2% d’enquestats ens proposa introduir la
LIJ l’aula quan I’infant per motivaci6 intrinseca o requereixi. I finalment, el 72,7% de
persones que han respost ens proposa introduir la L1J a les aules com més aviat millor.
Llavors, des d’una classe de lactants fins a un P5 en aquest cas, podriem trobar literatura

infantil i juvenil. Podriem trobar qualsevol recurs que desenvolupes la intel-ligencia
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linglistica perqueé el llenguatge no és innat, encara que si ho és la capacitat per aprendre’l
si estem exposats a ell (Chomsky, 1989; Gardner, 2004; Blakemore i Frith, 2011).
Aleshores, relacionada amb la qliestio anterior, la darrera pregunta 17 (figura 10)
ens contestava el com, a partir que hem d’introduir la LIJ a ’aula. Un 3% de la mostra no
sabria com introduir la literatura infantil i juvenil a I’aula. Ara bé, un 9,1% de les persones
enguestades ho farien a partir de contes il-lustrats. Pero, un 30,3% de les respostes van
cap a la introduccio de la LIJ a partir dels albums il-lustrats. Aquest tant per cent aposta
per una introduccié on la imatge tingui més pes que la paraula en contra de la mostra
anterior. En canvi, un 57,6%, més de la meitat del total, deixa de banda el material fisic
que proporcionen els llibres, sigui album il-lustrat o conte il-lustrat, per anar a parar a la
introducci6 de la L1J a partir de moixaines i cancons. Perque per literatura infantil segons
Bortolussi (1985) la literatura infantil no és res més que el conjunt de produccions, el
vehicle de les quals és la paraula tant oral com escrita, amb un toc artistic o creatiu que té

com a receptor qualsevol infant.

@ Elmés aviat possible @ Cancons i moixaines

@ Un cop l'infant estigui a I'escola @ Albums il-lustrats (és aguell llibre que
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Quant I'infant canvli al segon cicle mateixa pagina un contingut textual...
d'educacié infantil perqué el seu léxic Contes il-lustrats (aquell libre que es
és més ric (3 -6 anys) caracteritza perqué la imatge no

@ Quant l'infant per motivacis intrinseca complementa al text, siné que tnica...
ha requereixi @ Poesia

@ Noho se @ Tealre
® Mo ho se

Figura 9: Concepcid dels alumnes de grau d’educaci6 infantil sobre quan s’ha d’introduir el recurs de la
LIJ a l'aula.
Figura 10: Pensament del mestre d’educacio infantil pel que fa a partir d’amb que s’ha d’introduir la L1J a

I’aula.

Conclusions

El present article ha volgut posar de manifest que treballar a partir i amb les
creences dels futurs docents i mestres en actiu d’educacié infantil es presenta com una
opcid indiscutible si el que es busca és la consciéncia i el domini professional de la tasca
docent. A la vegada, s’ha de lligar la formacié amb la reflexio critica, tal com ens recorden
Cambra i Palou (2007) perque és la manera d’interactuar per anar construint un pensament

que es canvia i renova. Es basic que la formacid i la reflexié es donin en un marc de

21



dinamisme si es busca aveng i evolucid, perque I’entorn educatiu és canviant i hem de
donar respostes als reptes que es presenten.

Els processos reflexius duts a terme a través dels questionaris han fet possible
atribuir sentit a 1’objectiu que pretenia explorar les creences dels estudiants sobre el
desenvolupament de la intel-ligéncia linguistica a partir del recurs de la literatura infantil.
Aleshores, podem afirmar que s’han identificat matisos en els alumnes de quart que
presenten un grau meés elevat de desenvolupament sobre tema tractat davant de les
creences dels alumnes de primer.

L’objectiu que parla sobre la creenga que tenen els docents pel que fa al recurs de
la literatura infantil amb com després la utilitzen a I’aula per desenvolupar la intel-ligéncia
linguistica ens ha mostrat que les creences dels docents han estat interioritzades i
apropiades de forma individual, pero construides en una mateixa esfera social on la
literatura infantil i juvenil té un pes educatiu importantissim. Hem d’afirmar que la
presencia de la LIJ a les aules té un paper destacat en els processos d’ensenyament-
aprenentatge i el desenvolupament de la intel-ligencia lingiistica dels infants. La
literatura infantil i juvenil és viva a les aules.

Finalment, des de la perspectiva de I’objectiu que pretén detectar quines
necessitats tenen els mestres d’educacid infantil i els alumnes del grau d’educaci6 infantil
a I’hora d’utilitzar el recurs de la literatura infantil, podem afirmar que la formacié inicial
dels mestres i la practica reflexiva i introspectiva és el que necessita qualsevol agent
educatiu per assolir un coneixement sobre 1’is del recurs de la literatura infantil i juvenil
per desenvolupar la intel-ligéncia lingUistica.

Durant 1’elaboraciéo d’aquest article hem tingut diverses limitacions. Una
d’aquestes ha sigut el total de mostres recollides en els qiiestionaris. D’un total de 200
quiestionaris enviats a alumnes de primer 1 de quart del grau d’educacid infantil a la
FPCEE, només s’han recollit 33 respostes. A més a més, del total de la mostra recollida,
la qual no és significativa per poder treure unes conclusions clares dels objectius
proposats, hem de sumar-li la escassa resposta dels alumnes de primer, ja que només s’ha
recollit una Unica resposta. Una futura linia de treball seria poder observar el contrast del
discurs dels mestres entrevistats amb una observacio directa per comprovar si les seves

actuacions es corresponen amb el seu discurs .
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