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RESUM

Aquest article posa de manifest la situacid actual dels continguts d’identitat sexual dins
’organitzaci6 curricular del grau d’educacié infantil. El conjunt de resultats obtinguts,
analitzen la situacid i1 opini6 d’estudiants, professors universitaris i mestres d’educacid
infantil envers la formacio en identitat sexual. Alhora es recullen el conjunt de factors i
impediments que dificulten la implantaci6 de continguts d’identitat sexual a
I’organitzaci6 curricular del grau. Com a darrer apartat, ens centrem en les alternatives
que es proposen per a la instauracié de continguts en aquesta tematica dins la formacié

inicial del professorat d’educacid infantil.

PARAULES CLAU: geénere, identitat sexual, universitat, educacié infantil.

ABSTRACT

This article highlights the current situation of sexual identity in the curriculum
organization of early childhood education's degree. The results, analyze the situation
and opinion of students, professors and early childhood education’s teachers in relation
to the content in sexual identity imparted in the university. Likewise, the article collects
the set of factors and impediments that hinder the implementation of such content to the
curricular organization of the degree. Finally, we focus on the alternatives proposed for
the establishment of knowledge on sexual identity in the initial training of early

childhood education teachers.
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INTODUCCIO

L'origen dels estudis de geénere es remunta a I’any 1949, quan es publica E!/
segon sexe per Simone de Beauvoir, qui estableix una diferéncia entre sexe i génere i la
qiiestiona obertament: homes i dones son resultat d'una construcci6 cultural. Tot i aixo,
fins als anys seixanta els termes sexe i geénere sOn utilitzats indistintament. Va ser
l'investigador John Money qui va proposar el terme geénere per descriure el conjunt de

conductes atribuides a les dones 1 els homes.

A partir de llavors, el génere va ser definit en contraposicid al sexe en el marc
b
d'una posicid binaria (sexe 1 genere), al-ludint la segona als aspectes psico-

socioculturals assignats a homes i dones pel seu mitja social i restringint el sexe a les
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caracteristiques anatomofisiologiques que distingeixen al mascle i la femella de
'espeécie humana. Amb el temps, autores com Butler o Kosofsky es converteixen en
fonamentadores de la teoria queer i perfilen un cos completament construit socialment,
les atribucions genériques del qual es limiten a ser una construccid social prévia a la

construccio identitaria del subjecte (Aguilar, 2008).

Si bé és cert que s’ha produit un gran aveng en el tema en qliestio, ens
preguntem si el sector de formacio del professorat en aquest ambit segueix sent una
materia pendent. Molts autors defenen la universitat, i concretament la carrera
d’educacio, com a eina clau per comengar a incloure aquestes tematiques. La nostra
recerca treballa la identitat sexual i la formacié del professorat d’educacié infantil,
intentant trobar el nexe d’uni6 entre ambdos aspectes. Per aquest motiu, la recerca
d’informaci6é exposada a continuaci6 es divideix en tres apartats: definiciéo d’identitat
sexual, definicié de formaci6 del professorat a la universitat i un tercer apartat que

busca la connexid d’aquests dos termes.

QUE S’ENTEN PER IDENTITAT SEXUAL?

La identitat és un fenomen que sorgeix de la dialéctica entre 1’individu i la
societat. Tajfel 1 Turner (1979) proposaren una Teoria de la Identitat Social que
afirmava que eren tres els processos cognitius que les persones experimenten per tal
d’identificar-se dins d’un grup o no. L’individu sol relacionar-se amb grups especifics
amb els quals se sent identificat i amb els quals reafirma la seva autoestima. Un cop
I’individu s’ha definit dins d’un grup concret, comenga el procés de comparaciod, en el

qual defineix la seva identitat en relacio a ’altre.

Per altra banda, I’ésser huma es constitueix com a ésser social a través de
I’experiéncia del reconeixement. El desig de reconeixement esta regit per un seguit de
normes que confereixen la qualitat d’huma a certs individus perd que priven a d’altres
de la possibilitat d’aconseguir aquest estatus. Aquestes normes influeixen en la
concepcid del model d’ésser huma i converteixen el procés de definicié de la identitat
en un procés determinat per 1’aspecte social. L’huma és concebut de forma diferent
depenen de la seva morfologia i la mida en que aquesta morfologia és reconeguda; el
seu sexe 1 la verificacid perceptiva d’aquest; la seva etnicitat i la categoritzacid

d’aquesta etnicitat (Butler, 2006).

Aixi doncs, si part del que busca el desig es obtenir reconeixement, la identitat,

en la mesura en que estigui animada pel desig, buscara també aquest reconeixement.
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Aix0 significa que, en la mesura en que el desig estad implicat en les normes socials,
s’estableixen uns requisits del que es considera huma i el que no. Tanmateix, la persona
té dues opcions: construir la seva identitat en concordanca a les normes socials

establertes o articular una alternativa de normes o ideals que el permetin actuar.

Els individus es van sexuant al llarg de la vida mitjangant una xarxa complexa
d’elements biologics, socials i culturals. La identitat sexual €s un dels resultats basics
d’aquest procés de sexuacio. Aixi doncs, s’entén per identitat sexual, la presa de
consciencia i de vivencia per part dels individus que el seu cos es sexuat i que pertany a
un dels sexes: noi o noia (Iturbe, 2015). Aquesta identitat es compon de quatre factors:

el sexe biologic, la identitat de génere, I’orientaci6 sexual i el rol de genere.

El sexe biologic fa referéncia a I’estat biologic d’una persona, generalment
categoritzat en: home, dona o intersex (combinacid atipica de les caracteristiques que
normalment distingeixen 1’home de la dona). Hi ha diferents indicadors del sexe
biologic, incloent-hi els cromosomes, els organs reproductius interns i els genitals

externs (American Psychological Association. 2012).

El concepte de génere va ser introduit per Money I’any 1955 i 1’as d’aquest
terme en diferents contextos i en mans de diferents investigadors, ha provocat que la
paraula “génere” vagi adoptant nous significats (Colés, 2007). Actualment, s’entén per
geénere una construccid social que distingeix entre home i dona, basada en el sexe
biologic i1 alhora incloent-hi els rols i expectatives pels homes i dones en una cultura

determinada (American Psychological Association, 2015).

Tanmateix, la identitat de geénere és la sensacié inherent de ser un home, una
dona o un genere alternatiu. Aquest pot o no correspondre al sexe biologic assignat

(American Psychological Association, 2015).

L’orientacid sexual és la direccid que pren el desig de 1’individu cap a altres/as
individus (homes, dones, ambdos...). Generalment s’ha definit com a heterosexual,

homosexual i bisexual. (Mieville, 2014).

El rol de génere, per altra banda, és el comportament i les pautes actitudinals
associades a ser home o dona dins d’una societat concreta. Aquests rols reflecteixen la
interaccid entre [’heréncia biologica i1 les pressions de socialitzacid (American

Psychological Association, 2015).



La primera presa de consciencia sobre la propia identitat sexual, és producte

d’un procés que comenga en el naixement i s’organitza en les seglients etapes (Iturbe,

2015):

1* etapa: sexe d’assignacid i sexe de crianca. Moment en que les persones que
tenen cura del nadé mostren comportaments diferenciats segons el dimorfisme
genital del nadd. Generalment, aquests comportaments van relacionats amb els
estereotips sexuals que predominen en la cultura determinada.

2% etapa: comengca la distinci6 sexual (2-3 anys). Als dos anys 1 mig, moment en
que els processos cognitius es van desenvolupant i la interaccié social es més
fluida, I’infant comenca a discriminar els comportaments relacionats amb cada
sexe. Als 3 anys, generalment, ja saben quines conductes, objectes o situacions
es relacionen amb el sexe corresponent.

3* etapa: comenca la identitat sexual (3-6 anys): tenint en compte les
caracteristiques socioculturals i les interaccions socials que mantenen amb el seu
entorn, els infants comencen a comportar-se d’acord amb allo que es valora
socialment i culturalment per i per al seu propi sexe.

4% etapa: constancia de la identitat sexual (+7 anys): els nens/es s6n conscients
que el sexe d’una persona no varia amb el temps. Entenen que les persones es
diferencien en dos grans grups segons els seus genitals.

5% etapa: hi han persones que no segueixen el procés descrit en I’adquisicio de la
identitat sexual. Parlem de persones que no s’identifiquen amb el sexe assignat i

que, en ocasions, desenvolupen trets corresponents a 1’altre sexe.

Els primers vincles de la infancia marquen el comportament i 1’actitud que

I’adult prendra en les seves relacions i moments d’afectivitat. Alhora, depenent de si el

cos amb el qual es neix és d'home o de dona, es generen tot un conjunt d'interrelacions

amb l'entorn que influencien i modelen la psique de I’infant durant els primers dos o

tres anys de vida. I és que cap als 18 mesos els nens comencen a adquirir el concepte de

genere a través de diferents activitats, joguines i altres objectes associats amb cada

genere (Mieville, 2014).

Tanmateix, la configuracié de la identitat dels nostres alumnes/as estara

influenciada per les expectatives dels i les docents i el seu pensament respecte al

significat de ser noi o noia, aixi com el llenguatge diferencial i carregat de significats

que utilitzem amb ells i elles. Utilitzacio6 dels espais, en els agrupaments que es realitzen

5



a l'aula i en les maneres diferencials d'entendre i1 resoldre els conflictes habituals

(Blanco, 2001).
Que s’entén per formacio del professorat?

Actualment, la universitat és “una institucio historica d’educacio superior
dedicada a tots els ambits del saber, que actua com a organitzacio professional del
coneixement, amb caracter de servei public i funcionament autonom, i que té com a
finalitats propies la formacio personal i la capacitacio i titulacio professionals, a
traves de la docencia, la recerca, el pensament i la transferéncia del coneixement.”

(Bilbeny, 2016).

Disposats a analitzar part d’aquesta definicio, llegim que la universitat esta
«dedicada a tots els ambits del saber». Etimologicament parlant, la paraula
“universitat” prové del llati universitas -atis, ‘universalitat, totalitat’, ‘col-lectivitat’.
(RAE, 2017). Consegiientment, a la universitat 1i és inherent comprendre totes les
branques del saber perqué¢ el coneixement no es pot veure limitat per una

especialitzacio.

La definici6 segueix dient: «una institucio amb finalitats de formacio personal i
professionaly. La universitat t¢ dues tasques: formar els seus alumnes en I’ambit
intel-lectual per tal d’assolir unes competéncies propies d’una determinada titulaci6 i,
contribuir al desenvolupament moral de les persones per tal que responguin de manera

critica a la societat.

Per ultim, 1’autor conclou exaltant la importancia de la universitat com a mitja
de «transferéncia del coneixement» per tal que els valors, el pensament critic i el

comportament ¢etic arribin més enlla de la propia institucio.

Per altra banda, els graus d’educacié tenen un valor afegit en referéncia a la
formaci6 del professorat. Ricard Huerta (2016) exposa un conjunt de punt claus a tindre

en compte en aquest ambit:

+ Formar a docents implica transmetre valors.

+ Formar a docents és una responsabilitat de primer ordre, ja que estd en les
nostres mans el que després rebra I’alumnat.

» Preparar professionals de I’educaci6é suposa implicar-se en les problematiques

socials i en el respecte a la diversitat.



La formacid de docents és una doble responsabilitat perque no tan sols formes a
futurs professionals del mon educatiu sind que entens que aquests contribuiran a la
formacié d’infants que tindran un deure de compromis social. Aixi doncs, €és necessari
ajustar la formaci6é del professorat en concordanga i conseqiiéncia d’uns valors i

realitats socials per tal que I’alumnat les conegui.

Alhora, ’educaci6 es dissenya des de les instancies de poder i per tant, no és
neutre. T¢é un objectiu clar: proporcionar materials per a la construccidé d’una societat
que ja esta dissenyada. Per tant, I’educacié no €s un element aillat de la societat, sind
que compleix una funci6 social i al professorat li és molt dificil desactivar aquests
models imposats. Tanmateix, ’actual perfil de I’alumnat que cursa 1’educacid
obligatoria s’ha diversificat. Les aules estan plenes de diferents nacionalitats, capacitats,
religions, orientacions sexuals, sexe, etc. Aquesta diversitat ens obliga a escoltar les
seves demandes de reconeixement i a donar respostes dirigides a garantir la igualtat

d’oportunitats, de condicions i de tracte (Carillo, 2016).
La formacio del professorat en identitat sexual.

La formaci6 dels futurs professionals de I’educacio en tematiques de génere és
una de les tasques pendents del sistema educatiu. Els continguts sobre la igualtat de
génere estan absents, no tan sols en els graus d’infantil i primaria, sind també en els
masters de formaci6 del professorat de secundaria. Tanmateix, les facultats d’educacid
infantil no mostren interés en la formacio dels docents en aquestes tematiques, doncs no
acostuma a ser una prioritat de I’equip docent. Aquest fet provoca que la introduccid
d’estudis de génere sigui una iniciativa de caracter individual per part de docents

sensibilitzats amb la causa. (Romero i Abril, 2008)

L’estudi realitzat per I’Institut de la Dona 1’any 2004, fomentava la incorporacid
de la perspectiva de génere als curriculums dels estudis universitaris d’educacio infantil,
primaria i secundaria. A més a més, la Llei 3/2007 del 22 de marg recull la necessitat
d’introduir en la formacid universitaria continguts relacionats amb la igualtat i la no
discriminacié del genere, fent especial referéncia a la formaciéo del professorat.

(Carrillo, 2016)

Altrament, I’Agéncia Nacional d’Avaluacié de la Qualitat i 1’Acreditacid
(ANECA) va realitzar una guia per a les institucions universitaries com a instrument

complementari per a 1’elaboracid de la memoria dels nous plans d’estudi de grau i



postgrau. En aquesta guia es recull com a objectiu que els titols de grau es defineixin
“tenint en compte els drets fonamentals i d’igualtat d’oportunitats entre homes 1 dones,
els principis d’igualtat d’oportunitat i accessibilitat de les persones amb discapacitat i
els valors propis d’una cultura de pau i de valors democratics”. (Anguita i Torrego,

2009)

Ara bé, tot 1 les lleis i documents institucionals citats anteriorment, la realitat a
les aules dista d’aconseguir els objectius marcats per aquests. De les 44 universitats
espanyoles que imparteixen graus d’educaci6 infantil i primaria, només 11 incorporen
assignatures amb un clar contingut en igualtat de génere, sent només dues d’elles de
caracter obligatori. Tanmateix, 5 de les 44 universitats ofereixen assignatures que, tot i
no tindre en el seu titol el terme “génere” es pot intuir que es treballa en el temari pel

caracter de la matéria.

Davant d’aquesta realitat, investigacions com les realitzades per Acker (1995) i
Bonal (1997), citat a Blanco (2001), ens mostren les resisténcies per a la instauracio de

continguts de génere en 1I’ambit:

* Resistencies generals a qualsevol iniciativa per la inversi6 de temps 1 desgast
que suposa.

* Resistencies basades en les caracteristiques personals (sexe, ideologia, edat...)

* Resisténcies basades en els ideals envers 1’alumnat, 1’educacio i la influéncia
social.

* Resisténcies relacionades amb les condicions de treball del professorat.

Alhora Blanco (2001) presenta les resisténcies del professorat universitari al

pensament sobre la instauraci6 de continguts de génere i diferéncia sexual:

* Resistencies basades en aspectes de forma: rigor lingiiistic o exclusié d’altres
temes com a conseqiiéncia de parlar massa d’aquest.

* Resistencies basades en el tractament del génere en I’activitat académica.

* Resisténcies basades en la visio de la realitat i el canvi social: es considera que
no ¢és necessaria la intervencid perque son temes ja superats o bé es considera
que el propi ritme social és I’encarregat de portar els canvis i qué es millor que
les institucions académiques es mantinguin al marge.

* Resisténcies centrades en factors personals com 1’edat, la diferéncia sexual o els

propis processos biografics.



Ballarin (2013) també parla de resisténcies fomentades per la por al canvi, a
trencar les rutines 1 plantejar controversies. Alhora, Colas (2007) ens parla
d’impediments com la falta de visibilitat de la discriminacié de génere en els continguts,
metodologies i1 practiques de I’ensenyament, i la necessitat de teories, models i

estratégies educatives realistes i possibles per a una educacio6 en equitat.

Tanmateix Varcarcel (2008) ens introdueix el concepte de miratge de la igualtat
1 que va relacionat amb “la condicié politica en que, les dones i els homes, ambdos,
viuen creient que els sexes son iguals com una creenga que ja no necessita ser
argumentada. No en el sentit que els sexes son idéntics sind que, avui en dia, posseeixen

les mateixes determinacions i oportunitats i que, per tant, la situacié actual és justa”.

D’aquesta manera deduim que el debat no es centra en com obrir 1’espai en els
plans d'estudi a altres continguts, disciplines o a assignatures especifiques. Tampoc es
redueix només a plantejar una revisié i modificacio dels continguts actuals. Sind que es
basa en plantejar el significat i la utilitat del reconeixement explicit de la identitat del
docent i la docent en la tasca professional, amb la seva marca de génere i de la mateixa

manera el reconeixement i expressio de la de I'alumnat. (Blanco, 2001)

OBJECTIUS I HIPOTESIS

Com a interrogants de recerca, ens preguntem si la universitat respon a les
realitats socials i forma de manera integral per tal que els seus alumnes afrontin la seva
professié en concordanga amb les realitats de 1’aula. Alhora també ens interroguem
envers les opinions de docents i estudiants d’educaci6 infantil en relacié a la formacid

rebuda en identitat sexual.

El nostre estudi parteix de la segiient hipotesi: el pla curricular universitari en el
grau d’educaci6 infantil t¢ mancances pel que fa a continguts en estudis de geénere i que

aquestes dificulten la resposta, per part del docent, a la realitat de ’aula.

En conseqiiencia, I’objectiu principal de I’estudi ha estat concixer la situacid
actual dels coneixements de geénere i la identitat sexual en I’organitzacid curricular dels
estudis d’educacio infantil a la universitat. Concretament ens plantegem els segiients

objectius especifics:



1. Cone¢ixer la visido 1 opinié de professors i investigadors universitaris i dels
mestres 1 estudiants d’educacid infantil vers la formacié docent en identitat
sexual i el seu grau d’importancia.

2. Coneixer les resisténcies que dificulten la instauracié de continguts d’identitat
sexual als graus d’educaci6 infantil.

3. Familiaritzar-se amb alternatives que proposin diferents maneres d’abordar el

genere 1 la identitat sexual en els continguts del pla docent universitari.

METODE

La nostra recerca, de tipologia exploratoria, es basa en un treball de camp de
caracter transversal. El metode emprat és descriptiu 1 explicatiu i els resultats de la

investigacio son de naturalesa qualitativa, amb alguns aspectes quantitatius.
Participants

A la nostra investigacio hi participen un total de 31 alumnes d’universitats de
Catalunya i1 22 mestres d’educacio infantil de diferents escoles. Tanmateix també¢ hi
intervenen tres investigadores de la facultat d’educacié de la Universitat de Vic,
col-laboradores del Grup de Recerca Educativa, del Centre d’Estudis Interdisciplinaris
de Genere i del Grup de Formacié Educacid i Geénere de la UVic-UCC. Ricard Huerta,

autor del llibre Transeducar, també col-labora en la nostra recerca.
Instruments

La recollida de dades s’ha fet mitjancant quatre técniques d’investigaci6. En un
primer moment es va realitzar una analisis documental envers la implantaci6 del génere
i la identitat sexual en la formacid del professorat d’educacio infantil. Es va revisar la
definicio de la identitat sexual aixi com la funcié formativa i social que actualment
s’atorga a les universitats. Per ultim es va investigar la situacié actual dels estudis de

genere dins de les aules universitaries.

Posteriorment, es va realitzar un focus grup (Figura 1) amb tres investigadores
(In) de la facultat d’educacié de la Universitat de Vic. Al focus grup es preguntava
sobre I’estat del génere dins els plans curriculars de formaci6 del professorat d’educacié
infantil i la importancia que elles mateixes atorgaven a aquest aspecte. Alhora també es

demanava que participessin en la concrecid de les barreres amb les que lluita la
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universitat a ’hora d’instaurar el génere com a tematica d’aula i es demanava que

proposessin alternatives per incorporar aquests continguts al pla docent.

Seguidament, es va dur a terme un focus grup (Figura 2) amb sis estudiants de
quart d’educaci6 infantil de la Universitat Ramon Llull. Es demanava 1’opini6 envers la
formacié rebuda, per part de la universitat, en identitat sexual i s’obria un espai de
propostes on els alumnes donaven a coneixer les diferents millores que es podien aplicar

en aquesta tematica.

Es va realitzar una entrevista (Figura 3), via correu electronic, amb Ricard
Huerta, autor de 1’obra transeducar. A 1’entrevista es preguntava sobre la contribucio
que feia la universitat en la formacio6 en identitat sexual o sobre el grau d’importancia de

formar als futurs docents en tematiques de genere 1 identitat sexual.

Per ultim es van elaborar dos qiiestionaris, un per estudiants d’educacié infantil
(Figura 4) i I’altre per a mestres/as d’educaci6 infantil (Figura 5). Ambdos qiiestionaris
estaven composts per cinc preguntes, quatre obligatories i una de caracter voluntari. En
elles es mesurava el grau de preocupacid que els enquestats tenien envers certs aspectes
relacionats amb la identitat sexual. Alhora es mesurava el grau de satisfaccid dels
enquestats en el seu coneixent i formacid en la identitat sexual. Els qiiestionaris es van

difondre per correu electronic i per pagines educatives de les xarxes socials.

Figura 1: Focus-grup a investigadores de la Universitat de Vic

- Fins a quin punt és important formar als futurs docents en identitat sexual? L’alumnat
universitari esta prou format? Es aquest un tema necessari?

- Raons (a favor i en contra) de fer aquest tipus de formacio?

- Quina informacio i/o formacio es facilita actualment als estudiants d’educacio de la
universitat en identitat sexual?

- Poden destacar algunes experiencies a l’aula (en cas que s’hagin produit) a I’hora de
parlar de temes com el génere a la universitat, aixi com explicar les técniques o recursos
que han fet servir per tractar la tematica?

- Quines creuen que son les dificultats i/o resisténcies que es poden trobar a [’hora de
treballar el génere amb ['alumnat universitari i, per contra, quins creuen que son els seus
beneficis.
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Figura 2: Focus-grup a estudiants universitaris

- Creieu estar prou formats en tematiques de génere?

- En quin moment del procés de formacio, heu vist o veieu reflectit el génere en el pla docent?

- Creieu important aquesta formacio? Per que?

- Quins aspectes positius en la infancia es deriven de formar a futurs docents en aquestes
tematiques? I negatius?

- Creieu que existeix un determinat léxic, conducta i reproduccio de valors que fomenta la
societat binaria i treballa sota els canons femeni/masculi des dels primers anys de vida.

- Creieu necessari un canvi? Creieu determinant el paper de la universitat per tal d’assolir
aquest canvi?

Figura 3: Entrevista a Ricard Huerta

- Creu que la universitat pot fer alguna contribucio en aquest ambit/tematica?

- Com creu que es podria introduir aquesta formacio a la universitat?

- Quines creu que son les dificultats que es poden trobar a l'hora de treballar el génere amb
l'alumnat universitari dels graus d’educacio i, per contra, quins creu que son els seus
beneficis?

- Fins a quin punt considera important formar als futurs docents en tematiques de genere i
identitat sexual? Per qué?

- Quins efectes sobre la infancia pot generar el fet de formar a docents d'educacio infantil en
aquest aspecte?

Figura 4: Qiiestionari a estudiants universitaris

Al llarg de la vostra trajectoria a la universitat, heu vist o veieu reflectida la tematica de génere en el pla
docent? SI/NO

Creus estar prou format en tematiques de génere i identitat sexual? SI/NO

Consideres important introduir la formacio en tematiques de genere i identitat sexual al grau d'educacio
infantil? SI/NO

Tenint en compte que 1 és el valor més baix i 5 el més alt, marca el grau de preocupacio que et generen
els temes segiients

11213]14]5

La teva formacio i coneixement en tematiques de génere i identitat sexual.

Els efectes d'aquesta formacié en la teva futura tasca docent

El paper docent com a portaveu d'uns coneixements concrets en materia de
génere a l'aula.

L'existencia d'una predominant identitat de génere binari a les aules.

L'existéncia de rols de génere molt marcats a les aules.

L'existéncia des de ben petits de certs estereotips lligats a les orientacions
sexuals.

La repeticio d'un lexic de caracter sexista i binari a les aules.

Trobar-te amb un claustre poc sensibilitzat amb la tematica.

Com introduiries el génere i la identitat sexual al pla docent universitari del grau d'educacio infantil?
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Figura 5: Qiiestionari a mestres/as en actiu

Al llarg de la teva trajectoria dins del mon educatiu, has trobat necessari rebre una formacio en
tematiques de génere i identitat sexual per afrontar situacions concretes a l'aula? SI/NO

Creus estar prou format en tematiques de génere i identitat sexual? SI/NO

Consideres important introduir la formacio en tematiques de génere i identitat sexual al grau d'educacio
i/o als programes de formacié continuada? SI/NO

Si la teva resposta és afirmativa, com introduiries el genere i la identitat sexual en la formacio del
professorat?

Tenint en compte que 1 és el valor més baix i 5 el més alt, marca el grau de preocupacio que et generen
els temes segiients

1123|1435

La teva formacio i coneixement en tematiques de génere i identitat sexual.

Els efectes d'aquesta formacio en la teva futura tasca docent

El paper docent com a portaveu d'uns coneixements concrets en materia de
genere a l'aula.

L'existencia d'una predominant identitat de génere binari a les aules.

L'existéncia de rols de génere molt marcats a les aules.

L'existéncia des de ben petits de certs estereotips lligats a les orientacions
sexuals.

La repeticié d'un léxic de cardacter sexista i binari a les aules.

Trobar-te amb un claustre poc sensibilitzat amb la tematica.

RESULTATS

Presentem els resultats obtinguts de la recerca agrupats en tres apartats. Primer

presentarem els resultats relacionats amb la realitat formativa sobre tematiques

d’identitat sexual als graus d’educacio infantil, aixi com la necessitat expressada

d’incloure continguts de genere i identitat sexual als programes formatius i les seves

raons argumentades. Segon, es mostren les principals resisténcies que es considera que

dificulten la implantacié de formacid en identitat sexual. I tercer, s’exposen el seguit de

recursos, alternatives i formules per a la implantacié de continguts en identitat sexual a

les aules universitaries.

El génere i la identitat sexual en els programes de la Universitat

L’analisi dels resultats mostra que les competencies en identitat sexual no son

destacades com a competencies professionals presents en el grau d’educacié infantil. Un

90% dels estudiants d’educacio infantil afirmen no haver rebut una formacid en identitat

sexual al llarg de la seva carrera. Per altra banda, el 10% restant afirma que des de les

assignatures del grau es fa visible la importancia de respectar les diferents identitats

sexuals 1 que per tant no consideren que es doni una mancanga formativa en aquest

ambit.
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Alhora, investigadores de la Universitat de Vic, fan remarcar que [’actual
presencia de formacio en identitat sexual al grau d’educacio infantil, ve donada per
docents sensibilitzats amb la causa que incorporen aquests continguts al discurs de la

seva assignatura.

Tanmateix, les investigadores destaquen que el tractament del tema es dona de
manera puntual i no mirant en la seva complexitat per a la formacié integral de la
persona. Es treballa per solucionar la situaci6 immediata perd no s’analitza en

profunditat la problematica per tal d’evitar-la i prevenir-la.

El 100% dels alumnes universitaris que cursen el grau d’educaci6 infantil, no
creuen estar prou formats en tematiques de genere i identitat sexual. Alhora, un 91%
dels mestres d’educaci6 infantil enquestats considera que la seva formacio inicial i la
seva formacio continuada no han incidit en aquest aspecte i que, conseglientment, no

estan formats en aquesta tematica.

Paral-lelament a aquest fet, un 73% dels mestres d’educacié infantil han trobat
necessari, al llarg de la seva trajectoria dins del mon educatiu, una formacid en

tematiques de geénere i identitat sexual per tal d’afrontar situacions concretes a 1'aula.

En conseqiiencia, el 95,5% d’aquests mestres consideren important introduir la
formacid en tematiques de génere i identitat sexual al grau d'educacio i/o als programes

de formacio continuada.

Es destaca que la importancia de formar a mestres i alumnat universitari que
cursa educacid infantil, resideix en els efectes que pot ocasionar, en la infancia, una
mala practica en aquest ambit. S’argumenta que si categoritzes a un infant, el
determines i 1’obligues a mantenir-se en una identitat concreta que encaixi en el sistema

social establert.

Al segiient grafic és mostra el grau de preocupacidé que, tant els alumnes
universitaris com els mestres d’educacid infantil, mostren en les diferents tematiques

relacionades amb la identitat sexual.
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Cal destacar que la majoria dels enquestats es troben mitjanament preocupats per

les diverses situacions exposades al qiiestionari.

Es contempla que un 3,8% dels enquestats no mostren preocupacié per la seva
formacid i coneixement en tematiques de geénere i identitat sexual. Per altra banda, la
totalitat de la mostra es considera preocupada, en major o menor mesura, per
I’existeéncia de rols de génere molt marcats a les aules, i per l'existéncia des de ben petits
de certs estereotips lligats a les orientacions sexuals. L’existéncia d’un geénere binari
molt marcat a les aules i 1’us de llenguatge sexista amb els infants, desperta un alt grau

de preocupaci6 en un 13,5% 1 un 34,6% dels enquestats, respectivament.

Per ultim, els efectes d'aquesta formacid en la futura tasca docent provoca una
preocupacio d’un 94,2% del total de la mostra. Per altra banda, el paper docent com a
portaveu d'uns coneixements concrets en materia de génere a l'aula, desperta el neguit

d’un 98,2%, respecte a 1’1,8% que no el consideren un tema rellevant.

Resisténcies i dificultats per implementar I’educacio en génere a la Universitat

Una de les principals resisténcies que, segons les investigadores de la universitat
de Vic, dificulta la implantacié de coneixements en materies de génere i identitat sexual

als graus d’educacio, és I’imaginari amb que els alumnes arriben a la universitat.

“Aixo no va amb mi* o “jo no ho faig” son moltes de les afirmacions que
escoltem quan toquem aquests temes amb els alumnes. “Vols dir que
aquest conte és sexista?” “Vols dir que la caputxeta vermella esta

explicant una relacio de violencia? . (In 2)
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D’aquesta manera, argumenten que treballar sota aquest imaginari suposa un

gran esforg per tal de desfer les idees prévies amb que els alumnes arriben a les aules.

Jo, l’alumnat, penso que té una idea de genere basada en [’ambit de la
violéncia. Es a dir, génere és violéncia. Violéncia és violéncia de génere.
Igualtat és que les noies també puguin dir noseque. La discriminacio és
cap a les persones que fan que les seves dones vagin amb un vel pero, jo

de micromasclisme no me’n parlis perqué jo d’aixo no en faig res. (In 1)

La resisténcia també es fa visible entre el professorat universitari que davant la
reestructuracié curricular de les assignatures, no veu una clara necessitat de canvi.
S’argumenta que costa que el professorat universitari vegi les coses que es poden estar
fent malament i posar-hi remei, perqué aixo provocaria un canvi dels continguts de les

assignatures i per tant I’eliminacié de continguts considerats rellevants.

Pel que fa al pla docent, la concentracié de formacid psicologica, pedagogica 1
sociologica en els primers anys del grau, es converteix en una dificultat per tal de
treballar la transversalitat i la continuitat de la tematica d’identitat sexual. Aquesta
organitzacio dels continguts fa que només es tracti el tema de manera puntual durant els
dos primers cursos del grau. De manera paral-lela, es parla de les pressions dels
departaments a I’hora de construir les assignatures i de plans docents que no es poden
modificar, com a factors de resisténcia a la incorporacié de continguts en tematica

d’identitat sexual als graus d’educaci6 infantil.

Un altre punt important és la visio de la diversitat i els continguts d’aquesta
assignatura més encaminats a la discapacitat i a la diversitat cultural o religiosa. Aixo

provoca que la diversitat sexual i de la identitat quedi invisible als ulls de 1’alumnat.

Alhora també s’argumenta que la societat viu una €poca en que es creu que la
igualtat esta assolida ja que s’ha aconseguit la igualtat legal. Tanmateix, s’opina que,
actualment, es conviu amb la idea de fatalisme i1 consegilientment amb la creenca que €s
impossible canviar el sistema preestablert. A aquesta idea se 1i suma 1’imaginari social
que considera que aquest és un problema d’un col-lectiu, i concretament del col-lectiu

de les dones.

Per ultim es fa esment a les prioritats i interessos tant de 1’alumnat com del

professorat i els equips directius.
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El que és clar és que la prioritat de genere, malgrat que tots i totes ens
omplim la boca dient que és molt important, quan has d’escollir per

prioritats que tens, la gent no [’escull. (In 1)

Recursos i alternatives per a la implantacié de I’educacié en génere a la

Universitat

Els resultats obtinguts envers les claus i formules per a la implantacié de

continguts d’identitat sexual als graus d’educaci6 infantil son els segiients:

Primerament es defensa que en la formacié hi ha dos moments: moments en que
es treballa la tematica de manera transversal i, moments en qué es necessita espais i
moments especifics per tractar la tematica. En tot moment es parla d’anar més enlla de
les optatives i treballar els continguts en assignatures de caracter obligatori. A més a
més es defensa la idea de treballar el tema de manera transversal per tal de no oblidar la

importancia que aquest aspecte té¢ en el conjunt de materies i arees del coneixement.

Es reflexiona al voltant del tipus de formaci6é que ha d’oferir la universitat. Es
parla de la necessitat de formar a persones critiques, capaces d’incomodar-se davant
d’una realitat determinada, d’indignar-se quan passa quelcom determinat i posar-se a
’accio.

Alhora s’argumenta que caldria que el tema aparegués tant al curriculum escolar
com al curriculum de la formacié de mestres. Es tracta d’una qiiestio sobre la qual s’ha
de parlar i s’ha de formar al futur professorat, i també al professorat en actiu.
Tanmateix, es proposa anar obrint espais d’atencid, com ara Observatoris LGTB en

cada universitat, i també incloure assignatures concretes al pla d’estudi.

L’alumnat universitari i els mestres en actiu defensen la necessitat d’incloure a
les families, ja que consideren que el pes que exerceix aquest principal agent educatiu és
decisiu per tal que la tasca docent sigui util i significativa. El col-lectiu de 1’alumnat 1

els mestres demanen técniques per treballar aquests aspectes amb la familia.

Alhora es fa present la idea de treballar el tema amb naturalitat i no fer motiu
d’estudi no d’observacid la tematica. Treballar a partir de casos practics i
exemplificacions que ajudessin al mestre a aprendre dels errors i reflexionar sobre les

possibles accions que es podrien dur a terme en aquest ambit.
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DISCUSSIO

La discussi6 s’organitza d’igual manera que la presentacié dels resultats.

El génere i la identitat sexual en els programes de la Universitat

Carillo (2016) ens parla de la quantitat numérica d’universitats que ofereixen un
pla d’estudis en que els continguts de génere tenen cabuda. Recordem que 11 de les 44
universitats espanyoles ofereixen aquests continguts i que només en dues d’elles son de
caracter obligatori. Aquest fet guarda relacié amb els resultats obtinguts a la nostra
recerca, ja que un 90% dels estudiants d’educacio infantil afirmen no haver rebut una

formaci6 en identitat sexual al llarg de la seva carrera.

Romero i Abril (2008) ens parlen del poc interés que les facultats d’educacio
infantil mostren en la formacié dels docents en tematiques de genere i identitat sexual,
ja que no acostuma a ser una prioritat de I’equip docent. Alhora ens introdueixen un
concepte que les investigadores de la Universitat de Vic entrevistades també van
considerar rellevant: la introduccié d’estudis de geénere és una iniciativa de caracter
individual per part de docents sensibilitzats amb la causa. Aix0, argumenten les
investigadores, provoca que es tracti el tema de manera puntual i no mirant en la seva

complexitat per a la formaci6 integral de la persona.

A causa de la falta de formacio, la major part dels enquestats no es consideren
prou formats en tematiques de génere i identitat sexual. Paral-lelament a aquest fet, un
73% dels mestres d’educaci6 infantil han trobat necessaria aquesta formaci6 al llarg de
la seva trajectoria dins del mén educatiu i, en conseqiiéncia, el 95,5% d’aquests mestres

consideren important introduir-la.

Tant 1’alumnat universitari com els mestres d’educacié infantil enquestats,
destaquen que la importancia de la formacid en identitat sexual resideix en els efectes
que pot ocasionar en la infancia una mala practica en aquest ambit. Si ens fixem en les
etapes d’adquisicio de la identitat sexual que Iturbe (2015) ens explica, ens adonem que
des del moment del naixement la identitat sexual de I’infant esta condicionada a les
interaccions amb el seu entorn més proper. Depenent de si el cos amb el qual es neix ¢€s
d'home o de dona, es generen tot un conjunt d'interrelacions amb l'entorn que
influencien i modelen la psique de I’infant (Mieville, 2014). A I’escola, la configuracid
de la identitat dels infants estara influenciada per les expectatives dels docents i les

docents i el seu pensament respecte al significat de ser noi o noia (Blanco, 2001).
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D’aquesta manera, entenem que formar a docents implica transmetre valors i que
preparar professionals de I’educaci6 suposa implicar-se en les problematiques socials i
en el respecte a la diversitat. Aquesta idea, exposada per Huerta (2016), mostra relacid
amb els resultats obtinguts envers el grau de preocupacid que els alumnes universitaris i
els mestres d’educacid infantil presenten en diferents aspectes de la identitat sexual. El
98,1% dels enquestats es mostren preocupats pel seu paper professional com a
transmissors, a 1’aula, d’uns valors concrets en identitat sexual. Tanmateix, un 94,2%
del total considera preocupants els efectes que la seva formacié en identitat sexual,

poden provocar en la seva practica docent.

Alhora, un 98,1% dels enquestats fan visible la seva preocupacio envers el Iéxic
sexista existent a 1’aula i un 96,2% es preocupen per I’existéncia d’un genere binari a
les aules. Recolzant aquestes dades, introduim a Blanco (2001), que ens parla de la
importancia del mestre i de la seva accido docent com a influéncia en la construccid
sexual de I’infant: el llenguatge diferencial i carregat de significats que els docents
utilitzen amb els infants, la diferent utilitzacido dels espais, els agrupaments que es

realitzen a l'aula 1 les maneres diferencials d'entendre 1 resoldre els conflictes habituals.

Per altra banda, tots aquests resultats entren en conflicte amb una de les

aportacions de les investigadores de la Universitat de Vic:

La prioritat de genere, malgrat que tots i totes ens omplim la boca dient
que és molt important, quan has d’escollir per prioritats que tens, la gent

no l’escull. (In 1)

Les estadistiques mostren un elevat tant per cent d’enquestats interessats en
I’adquisici6 de coneixements en identitat sexual perd alhora investigadores
universitaries argumenten que no €s una prioritat a 1’hora d’escollir. En I’apartat que
exposem a continuaci6 s’intenta donar resposta a aquest conflicte d’opinions tot parlant
de les resisténcies que dificulten que aquesta tematica sigui prioritaria i de possible

eleccid a la universitat.

Resisténcies i dificultats per implementar I’educacio en génere a la Universitat

La discussio dels resultats obtinguts en I’apartat de resisténcies esta organitzat
en format de taula. En ella es troben representades, per una banda, les resisténcies
extretes dels resultats de la recerca i, per 1’altra banda, la seva comparativa amb el

referents teorics corresponents.
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Resultats de la investigacio

Referents teorics

Imaginari social dificil de desfer.

“Aixo no va amb mi“ o “jo no ho faig”

son moltes de les afirmacions que
escoltem quan toquem aquests temes amb

els alumnes. (In. 2)

La identitat és un fenomen que sorgeix de
la dialéctica entre I’individu i la societat

(Tajfel & Turner, 1979)

Iturbe (2015) ens diu que els individus es
van sexuant al llarg de la vida mitjangant
una xarxa complexa d’elements biologics,

socials i culturals.

Carrillo (2016) exposa que 1’educacid es
dissenya des de les instancies de poder i
per tant, no és neutre. Per tant, ’educacid
no ¢és un element aillat de la societat, sind
que compleix una funcié social i al
professorat li és molt dificil desactivar

aquests models imposats.

Professorat que no vol renunciar a les
seves materies: costa que el professorat
universitari vegi les coses que es poden
estar fent malament i posar-hi remei,
perque aix0 provocaria un canvi dels

continguts de les assignatures i per tant

Resistencies basades en aspectes de forma
) s ’

com per exemple I’exclusié d’altres temes

com a conseqii¢éncia de parlar massa

d’aquest. (Blanco, 2001)

I’eliminaci6 de continguts considerats
rellevants.
Organitzaci6 del pla docent: la | Blanco (2001) parla de dues resisténcies:

concentraci6 de formaci6 psicologica,
pedagogica 1 sociologica en els primers
anys del grau i, les pressions dels
departaments a 1’hora de construir les
assignatures i els plans docents que no es

poden modificar.

* Resisteéncies generals a qualsevol
iniciativa per la inversio de temps i
desgast que suposa.

* Resisténcia en el tractament del

genere en 1’activitat acadeémica.

Resistencies plantejades per Colas (2007):

e Falta de  visibilitat de la
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discriminaci6 de génere en els

continguts, metodologies i
practiques de I’ensenyament.

* Necessitat de teories, models 1
estratégies educatives realistes i

possibles per a una educacié en

equitat.

Idea de la diversitat associada a la
discapacitat o la diversitat cultural i

religiosa.

La cultura de la diversitat que se’ns
presenta ¢és una resposta sociocultural
homogenia en que no totes les diferéncies
tenen les mateixes possibilitats, ni la

mateixa valia. (Blanco, 2001)

Resisteéncia basada en el pensament social
que la igualtat esta assolida perque ja

existeix una igualtat legal.

Varcarcel (2008) ens introdueix el
concepte de miratge de la igualtat, que va
relacionat amb “la condicié politica en
que, les dones 1 els homes, viuen creient
que els sexes son iguals, com una creenga

que ja no necessita ser argumentada.”

Pel que fa a les resisténcies que no s’observen en els resultats de la investigacid

perd que els referents tedrics consideren rellevants, trobem:

* Resistéencies basades en les caracteristiques personals com el sexe, la ideologia,

I’edat, etc. (Acker, 1995; Bonal, 1997): la identitat del docent i la docent en la

tasca professional, amb la seva marca de geénere i de la mateixa manera el

reconeixement i expressio de la de I'alumnat. (Blanco, 2001)

* Resistencies relacionades amb les condicions de treball del professorat.

* Resisténcies fomentades per la por al canvi, a trencar les rutines i plantejar

controversies.
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Recursos i alternatives per a la implantacié de I’educacié en génere a la

Universitat

Davant la idea d’una implantaci6 de continguts de geénere a les aules
universitaries del grau d’educacio, mestres, professors/es, investigadors/es, escriptors/es

van proposar el segiient pla d’accio:

* Treballar des de la naturalitat i no fent de I’infant i el seu desenvolupament
objecte d’estudi.

* Incorporar a les families al discurs, ja que es considera que com a primers agents
educatius 1 socialitzadors dels infants han d’ocupar un rol decisiu en el
desenvolupament integral del nen/a.

* Treballar des de les assignatures especifiques sobre la tematica de la identitat

sexual pero sense oblidar la importancia de la transversalitat del contingut.

Davant d’aquests resultats, basem el nostre discurs tedric en les idees
presentades per Carrillo (2016). Parlem d’una necessitat d’incorporar en el curriculum
de formacié inicial del professorat d’educacid infantil, primaria i secundaria,
assignatures especifiques que treballin la igualtat de geénere i1 la coeducacié. Alhora,
tenim en compte que s’haurien d’implementar estratégies en els continguts de les
diferents assignatures del curriculum i en les diferents politiques i plans d’actuacié que

es realitzin a escala institucional.

Tanmateix, Bilbeny (2016) defineix la universitat com a “una institucid6 amb
finalitats de formacid personal i professional”. Es parla de la importancia de formar
persones critiques i capaces de respondre a una realitat social i qiiestionar-la. Introduir
els continguts a partir de 1’analisi critica dels mecanismes escolar que influeixen el
desenvolupament de la identitat de I’infant i el paper que el professorat té en aquest

procés (Carrillo, 2016).

Com a darrera reflexi6, Blanco (2001), ens parla de la formacié del professorat
en identitat sexual i en com hauria d’estar adrecada a 1’alumnat i sota quin objectiu.
Exposa que el debat no se centra solament en com obrir espai en els plans d'estudi a
altres continguts disciplinessis o a assignatures especifiques. Tampoc es redueix
solament a plantejar una revisi6 i modificaci6 dels continguts actuals, sin6 a plantejar el

significat i la utilitat del reconeixement explicit de la identitat del docent i la docent en
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la tasca professional, amb la seva marca de génere i de la mateixa manera el

reconeixement i expressio de la de I'alumnat.

CONCLUSIONS

Durant la investigacio, hem descobert que els continguts en identitat sexual no
son prioritaris en 1’organitzacidé curricular del grau d’educacié infantil. La mostra
enquestada i1 entrevistada ens ha exposat la falta de formacié rebuda i impartida en
aquesta tematica a la universitat. Alhora, ens han parlat de la influéncia que aixo té en la
seva professio i en el seu rol com a mestre/a. S’ha conclos que aquesta falta de formacid
inquieta a ’alumnat 1 al professorat d’educaci6 infantil i que davant d’aquest fet, es

consideren poc preparats per treballar la identitat sexual a 1’aula.

Al llarg de la investigacio ens hem adonat que existeixen factors que dificulten o
si més no suposen un sobreesforg, per a la implantacié de continguts en identitat sexual
a l’organitzaci6 de les propies assignatures i a l’estructuraci6 del grau. Aquestes
resisténcies son molt diverses i van des de 1’imaginari amb qué alumnat i professorat
arriba a la universitat, fins a la dificultat de reestructurar el pla docent per considerar-se

un tema innecessari.

Tanmateix, hem finalitzat la investigaci6 demanant propostes 1 alternatives que
contemplin, en la seva realitat, la formacié docent en identitat sexual. Davant d’aixo
s’ha arribat a la conclusio que la implantaci6 d’aquestes matéries hauria de gaudir d’un
espai especific dins del pla docent del grau i abordar-se també des de la transversalitat
de les diferents matéries. També es feia esment de la importancia d’incloure a les
families dins d’aquests esquemes formatius a causa de la importancia que el rol familiar

té en el desenvolupament integral de I’infant.

Com a darrer punt, ens agradaria fer esment a les limitacions a les quals s’ha vist
sotmesa la nostra recerca. El marc temporal del projecte limita la investigacio i dificulta
una recerca i treball de camp continu que permeti observar més realitats en diferents
etapes. Alhora, la quantitat de respostes obtingudes en els qiiestionaris limita fer una
analisi completa de la situaci6 i dificulta treballar des de diferents perspectives i amb un

grau de contrast i fiabilitat de resultats més elevat.
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